Indicazioni Nazionali per | Piani
Personalizzati delle Attivita Educative nelle
scuole dell'infanzia

Le Indicazioni esplicitano i livelli essenziali di prestazione a cui tutte le scuole dell'infanzia del
Sistema Nazionale di Istruzione sono tenute per garantire il diritto personale, sociale e civile
all’istruzione e alla formazione di qualita.

Per I'attuazione delle Indicazioni, le Istituzioni scolastiche ed i docenti possono avvalersi delle
Raccomandazioni per I'attuazione dei Piani di Studio Personalizzati nelle scuole
dell’infanzia che accompagnano il presente documento e che hanno valore orientativo.

Bozza del 24 luglio 2002



La scuola dell'infanzia

La scuola dell’infanzia concorre all’educazione armonica e integrale dei bambini
e delle bambine’ che, attraverso la famiglia, scelgono di frequentarla dai due anni
e mezzo fino all'ingresso nella scuola primaria, nel rispetto e nella valorizzazione
dei ritmi evolutivi, delle capacita, delle differenze e dell’identita di ciascuno,
nonche della responsabilita educativa delle famiglie.

Operando in questa direzione con sistematica professionalita pedagogica, essa

contribuisce alla realizzazione del principio dell’'uguaglianza delle opportunita e

alla rimozione degli «ostacoli di ordine economico e sociale, che, limitando di

fatto la liberta e I'uguaglianza dei cittadini, impediscono il pieno sviluppo della

persona umana e I'effettiva partecipazione di tutti i lavoratori all'organizzazione
politica, economica e sociale del Paese» (art.3 della Costituziong).

La scuola dell’infanzia € un ambiente educativo di esperienze concrete e di

apprendimenti riflessivi che integra, in un processo di sviluppo unitario, le

differenti forme del fare, del sentire, del pensare, dell’agire relazionale,
dell’'esprimere, del comunicare, del gustare il bello e del conferire senso da parte
dei bambini.

Richiede attenzione e disponibilita da parte dell’adulto, stabilita e positivita di

relazioni umane, flessibilita e adattabilita alle situazioni, adozione di interazioni

sociali cooperative, clima caratterizzato da simpatia e curiosita, affettivita
costruttiva, gioiosita ludica, volonta di partecipazione e di comunicazione
significative, intraprendenza progettuale ed operativa.

Esclude impostazioni scolasticistiche che tendono a precocizzare gli

apprendimenti formali e, attraverso le apposite mediazioni didattiche, riconosce

come connotati essenziali del proprio servizio educativo:

- la relazione personale significativa tra pari e con gli adulti, nei piu vari contesti di
esperienza, come condizione per pensare, fare ed agire;

- la valorizzazione del gioco in tutte le sue forme ed espressioni (e, in particolare,
del gioco di finzione, di immaginazione e di identificazione per lo sviluppo
della capacita di elaborazione e di trasformazione simbolica delle esperienze):
la strutturazione ludiforme dell’attivita didattica assicura ai bambini esperienze
di apprendimento in tutte le dimensioni della loro personalita;

- il rilievo al fare produttivo ed alle esperienze dirette di contatto con la natura, le cose, i
materiali, I'ambiente sociale e la cultura per orientare e guidare la naturale curiosita
in percorsi via via piu ordinati di esplorazione e ricerca.

All'interno dello scenario delineato, la scuola dell’infanzia si propone come luogo

di incontro, di partecipazione e di cooperazione delle famiglie, come spazio di

Impegno educativo per la comunita e come risorsa professionale specifica per

assicurare a coloro che la frequentano la massima promozione possibile di tutte

! Successivamente s useranno soltanto i sostantivi ‘bambino’, ‘bambini’. Ess s riferiscono a "tipo”
persona, ad di la delle differenze tra maschi e femmine che ogni docente é tenuto, invece, a
considerare con la dovuta attenzione nella concreta azione educativa e didattica.



le capacita personali, promozione che si configura come diritto soggettivo di
ogni bambino ed interesse legittimo delle famiglie.

Obiettivi generali del processo educativo

La scuola dell'infanzia rafforza I'identita personale, I'autonomia e la competenza.
Essa raggiunge questi obiettivi generali del processo educativo (art. 8 del
275/99), collocandoli all'interno di un progetto di scuola articolato ed unitario,
che riconosce, sul piano educativo, la priorita della famiglia e 'importanza del
territorio di appartenenza con le sue risorse sociali, istituzionali e culturali.

In relazione alla maturazione dell'identita personale, essa si premura che i
bambini acquisiscano atteggiamenti di sicurezza, di stima di sé, di fiducia nelle
proprie capacita, di motivazione al passaggio dalla curiosita alla ricerca; vivano in
modo equilibrato e positivo i propri stati affettivi, esprimendo e controllando
emozioni e sentimenti e rendendosi sensibili a quelle degli altri; riconoscano ed
apprezzino l'identita personale ed altrui nelle connessioni con le differenze di
sesso, di cultura e di valori esistenti nelle rispettive famiglie, comunita e
tradizioni di appartenenza.

In relazione alla conquista dell’autonomia, la scuola dell’infanzia fa si che i bambini,
mentre riconoscono le dipendenze esistenti ed operanti nella concretezza del
loro ambiente naturale e sociale di vita, siano capaci, in tale contesto, di
orientarsi in maniera personale e di compiere scelte anche innovative. Inoltre, si
impegna affinché, come singoli e in gruppo, si rendano disponibili all'interazione
costruttiva con il diverso e I'inedito e si aprano alla scoperta, all'interiorizzazione
e al rispetto pratico dei valori della liberta, della cura di sé, degli altri e
dell’'ambiente, della solidarieta, della giustizia, dell'impegno ad agire per il bene
comune.

In relazione allo sviluppo delle competenze, infine, la scuola dell'infanzia,
consolidando le capacita sensoriali, percettive, motorie, sociali, linguistiche ed
intellettive del bambino, impegna quest'ultimo nelle prime forme di lettura delle
esperienze personali, di esplorazione e scoperta intenzionale ed organizzata della
realta di vita (in senso sociale, geografico e naturalistico, artistico e urbano),
nonché della storia e delle tradizioni locali.. In particolare, mette il bambino nella
condizione di produrre messaggi, testi e situazioni attraverso una molteplicita
ordinata ed efficace di strumenti linguistici e di modalita rappresentative; di
comprendere, interpretare, rielaborare e comunicare conoscenze ed abilita
relative a specifici campi di esperienza; di dimostrare ed apprezzare coerenza
cognitiva e di comportamenti pratici, insieme a intuizione, immaginazione,
creativita, gusto estetico e capacita di conferimento di senso.



Obiettivi specifici di apprendimento

Il percorso educativo della scuola dell'infanzia, con la mediazione delle
opportune unita di apprendimento programmate dai docenti, mira a
trasformare gli obiettivi specifici di apprendimento indicati di seguito nelle competenze
di ciascun allievo (art. 8 del Dpr. 275/99).

L’'ordinamento di tali obiettivi sotto alcuni titoli non obbedisce a nessuna
particolare teoria pedagogica e didattica da rispettare e da seguire, ma ad una
pragmatica esigenza di chiarezza espositiva. Né tantomeno costituisce una
specie di ‘tabella di marcia’ per la successione delle attivita educative concrete da
svolgere in aula. Si limitano, piuttosto, ad indicare risultati attesi di maturazione
che & compito della scuola e dei docenti trasformare in obiettivi formativi (art. 13
del Dpr. 275/99), considerando, da un lato, le capacita di ogni singolo bambino
da sviluppare al massimo grado possibile e, dall’altro, le teorie e le pratiche
pedagogiche che ritengono, a questo scopo, scientificamente piu affidabili e
didatticamente piu convenienti.

Gli obiettivi specifici di apprendimento indicati obbediscono, ciascuno, al
principio dell’ologramma: 'uno rimanda sempre all’altro e non sono mai, per
quanto possano essere minuti e parziali, richiusi su se stessi, bensi aperti ad un
complesso, continuo reciproco rimando. Non va dimenticato, quindi, che ogni
obiettivo specifico di apprendimento contiene sempre anche tutti gli altri, e
viceversa.

Il sé e I'altro

1. Rafforzare I'autonomia, la stima di sé, 'identita

2. Rispettare e aiutare gli altri, cercando di capire loro pensieri, azioni e sentimenti.

3. Accorgersi se, e in che senso, pensieri, azioni e sentimenti dei maschi e delle femmine
mostrano differenze, e perché.

4. Lavorare in gruppo, discutendo per darsi regole di azione, progettando insieme e imparando
sia a valorizzare le collaborazioni, sia ad affrontare eventuali defezioni.

5. Conoscere la propria realta territoriale (luoghi, storie, tradizioni) e quella di altri bambini
(vicini e lontani) per confrontare le diverse situazioni anche sul piano del loro ‘dover essere’.
6. Registrare i momenti e le situazioni che suscitano stupore, sgomento, ammirazione,
disapprovazione, compiacimento estetico, gratitudine, generosita, amore, interrogarsi e
discutere insieme sul senso che hanno per ciascuno questi sentimenti e come sono, di solito,
manifestati.

7. Soffermarsi sul senso della nascita e della morte, delle origini della vita e del cosmo, della
malattia e del dolore, del ruolo dell’'uomo nell’universo, dell’esistenza di Dio, a partire dalle
diverse risposte elaborate e testimoniate in famiglia e nelle comunita di appartenenza.

Corpo, movimento, salute

1. Rappresentare lo schema corporeo in modo completo e strutturato; maturare competenze di
motricita fine e globale.

2. Muovers con destrezza nell’ ambiente e nel gioco, controllando e coordinando i movimenti degli
arti e, quando possibile, lalaterdita

3. Muoversi spontaneamente e in modo guidato, da soli e in gruppo, esprimendosi in base a
suoni, rumori, musica, indicazioni ecc.



4. Curarein autonomia la propria persona, gli oggetti persondi, I’ambiente e i materiai comuni nella
prospettiva della saute e ddll’ ordine.

5. Controllare I'affettivita e le emozioni in maniera adeguata all’eta, rielaborandola attraverso
il corpo e il movimento.

Fruizione e produzione di messaggi

Verbali

1. Parlare, descrivere, raccontare, dialogare, con i grandi e con i coetanei, lasciando trasparire
fiducia nelle proprie capacita di espressione e comunicazione e scambiandosi domande,
informazioni, impressioni, giudizi e sentimenti.

2. Ascoltare, comprendere e riesprimere narrazioni lette o improvvisate di fiabe, favole,
storie, racconti e resoconti.

3. Riconoscere testi della letteratura per I'infanzia letti da adulti o visti attraverso mass media
(dal computer alla tv), e motivare gusti e preferenze.

4. Individuare, su di sé e per gli altri, le caratteristiche che differenziano gli atti dell’ascoltare
e del parlare, del leggere e dello scrivere, distinguendo tra segno della parola, dell'immagine,
del disegno e della scrittura, tra significante e significato.

5. Elaborare congetture e codici personali in ordine alla lingua scritta.

Misti

1. Disegnare, dipingere, modellare, dare forma e colore all’esperienza, individualmente e in
gruppo, con una varieta creativa di strumenti e materiali, “lasciando traccia” di sé.

2. Utilizzare il corpo e la voce per imitare, riprodurre, inventare suoni, rumori, melodie anche
col canto, da soli e in gruppo; utilizzare e fabbricare strumenti per produrre suoni e rumori,
anche in modo coordinato col gruppo.

3. Incontrare diverse espressioni di arte visiva e plastica presenti nel territorio per scoprire
quali corrispondono ai propri gusti e consentono una piu creativa e soddisfacente espressione
del proprio mondo.

4. Sperimentare diverse forme di espressione artistica del mondo interno ed esterno attraverso
I'uso di un’ampia varieta di strumenti e materiali, anche multimediali (audiovisivi, tv, cd-rom,
computer), per produzioni singole e collettive.

Esplorare, conoscere e progettare

1. Coltivare, con continuita e concretezza, propri interessi e proprie inclinazioni.

2. Osservare chi fa qualcosa con perizia per imparare; aiutare a fare e realizzare lavori e
compiti a pit mani e con competenze diverse.

3. Toccare, guardare, ascoltare, fiutare, assaggiare qualcosa e dire che cosa si € toccato, visto,
udito, odorato, gustato, ricercando la proprieta dei termini.

4. Contare oggetti, immagini, persone; aggiungere, togliere e valutare la quantita; ordinare e
raggruppare per colore, forma, grandezza ecc.

5. Collocare persone, fatti ed eventi nel tempo; ricostruire ed elaborare successioni e
contemporaneita; registrare regolarita e cicli temporali.

6. Localizzare e collocare se stesso, oggetti e persone nello spazio, eseguire percorsi 0
organizzare ambienti sulla base di indicazioni verbali e/0 non verbali, guidare in maniera
verbale e/0 non verbale il percorso di altri, oppure la loro azione organizzativa riguardante la
distribuzione di oggetti e persone in un ambiente.

7. Manipolare, smontare, montare, piantare, legare ecc., seguendo un progetto proprio o di
gruppo, oppure istruzioni d’uso ricevute.

8. Elaborare progetti propri o in collaborazione, da realizzare con continuita e concretezza.

9. Adoperare lo schema investigativo del “chi, che cosa, quando, come, perché?” per
risolvere problemi, chiarire situazioni, raccontare fatti, spiegare processi.



10. Commentare, individuare collegamenti, operare semplici inferenze, proporre ipotesi
esplicative di problemi.

11. Negoziare con gli altri spiegazioni di problemi e individuare i modi per verificare quali
risultino, alla fine, le piu persuasive e pertinenti.

12. Ricordare e ricostruire attraverso diverse forme di documentazione quello che si & visto,
fatto, sentito, e scoprire che il ricordo e la ricostruzione possono anche differenziarsi.

Dagli obiettivi specifici di apprendimento agli obiettivi formativi

Le istituzioni scolastiche e i docenti si riferiscono agli obiettivi specifici di
apprendimento per formulare in piena autonomia gli obiettivi formativi (art. 13 del
Dpr. 275/99) adatti alle capacita dei singoli allievi che si affidano al loro peculiare
servizio educativo, compresi quelli in situazione di handicap.

Gli obiettivi specifici di apprendimento diventano, percio, obiettivi formativi se e
quando, attraverso le apposite mediazioni professionali di tempo, di luogo, di
azione e di circostanza, risultano personalizzati. In altri termini, quando sono
inseriti in una storia narrativa personale o di gruppo, e sono percepiti da ciascun
bambino, e dalla sua famiglia, nel contesto della classe, della scuola e
dell’lambiente, come traguardi importanti e significativi per la propria crescita
educativa. In questo senso, sono dotati di una intrinseca e sempre aperta carica
problematica e presuppongono una dinamicita che li rende, allo stesso tempo,
sempre, per ogni bambino e famiglia, punto di partenza e di arrivo, condizione
e risultato di ulteriori maturazioni.

Anche gli obiettivi formativi, al pari degli obiettivi specifici di apprendimento,
obbediscono alla logica ologrammatica. Per questo, sebbene formulati dai
docenti in maniera analitica e sequenziale, vanno sempre acquisiti, a partire
dall’'unitaria esperienza personale del bambino, attraverso attivita didattiche
sintetiche, durevoli, ricorsive, organicamente intrecciate tra loro e, soprattutto,
dotate di senso per chi le svolge, percio motivanti.

L’insieme di uno o piu obiettivi formativi, nonché delle attivita, dei metodi, delle
soluzioni organizzative e delle modalita di verifica necessarie per trasformarli in
competenze dei fanciulli, va a costituire le unita di apprendimento, individuali o
di gruppo.

L'insieme delle unita di apprendimento costituisce il Piano Personalizzato delle
Attivita Educative che resta a disposizione delle famiglie e da cui si ricava
documentazione utile per la compilazione del Portfolio delle competenze individuali.
L’ispirazione culturale-pedagogica e l'unita anche didattico-organizzativa della
progettazione elaborata dalle scuole si evince dal Piano dell’Offerta Formativa che
viene messo a disposizione delle famiglie e del territorio.

Ai fini della redazione dei Piani dell’Offerta Formativa di istituto e dei Piani
Personalizzati delle Attivita Educative, le scuole e i docenti interessati potranno
avvalersi degli spunti di lavoro e delle considerazioni orientative contenute nelle
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Raccomandazioni per le attivita educative nelle scuole dell’infanzia paritarie (statali e non
statali) che accompagnano le presenti Indicazioni.

|| Portfolio delle competenze individuali

Nella scuola dell’infanzia, I'osservazione occasionale e sistematica dei bambini e
la documentazione della loro attivita consentono di cogliere e valutare le loro
esigenze, di riequilibrare via via le proposte educative in base alla qualita e alla
quantita delle loro risposte e di condividerle con le loro famiglie.
L'osservazione € finalizzata alla comprensione e all'interpretazione dei
comportamenti, li contestualizza e li analizza nei loro significati. I livelli raggiunti
da ciascuno, al di la di ogni notazione classificatoria, sono descritti piu che
misurati e compresi pit che giudicati. Compito della scuola dell'infanzia ¢, infatti,
identificare processi aperti da promuovere, sostenere e rafforzare, per
consentire ad ogni allievo di dare il meglio delle proprie capacita, nelle diverse
situazioni.

In tale ottica, la scuola dell’infanzia accompagna ciascun bambino con un

apposito Portfolio (0 cartella) delle competenze a mano a mano sviluppate, che

comprende:

1. una descrizione accurata dei percorsi seguiti e dei progressi educativi
raggiunti, anche prendendo in considerazione i traguardi di sviluppo sopra
indicati;

2. una documentazione regolare e significativa, attraverso elaborati (richiesti e
spontanei) dell’alunno, oppure schede o capolavori individuali o di gruppo,
che offra indicazioni di orientamento fondate sulle risorse, i modi e i tempi
dell’apprendimento, gli interessi, le attitudini e le aspirazioni personali.

Il Portfolio delle competenze individuali € compilato ed aggiornato dai docenti di

sezione, in cooperazione con tutte le altre figure che sono impegnate

nell’educazione dei bambini, a partire anzitutto dai genitori e dai bambini stessi,
chiamati ad essere sempre protagonisti della propria crescita. 1 docenti del
gruppo di bambini raccolti in una sezione svolgono anche la funzione di tutor.

Essi seguono ed indirizzano la maturazione personale degli allievi per l'intera

durata della scuola dell'infanzia.

Una particolare attenzione dovra essere riservata dai docenti al passaggio dei

bambini che sono stati loro affidati, sia dal nido o dall’'ambiente familiare alla

scuola dell’infanzia, sia dalla scuola dell'infanzia alla scuola primaria. Il principio

della continuita educativa esige che questo passaggio sia ben monitorato e che i

docenti, nell'anno precedente e in quello successivo, collaborino, in termini di

scambio di informazioni, di progettazione e verifica di attivita educative e

didattiche, con la famiglia, con il personale che ha seguito i bambini negli asili

nido e con i colleghi della scuola primaria, a partire dal coordinatore-tutor della
classe prima.



Il Portfolio assume un particolare valore nell’'ultimo anno della scuola dell'infanzia.
I genitori, infatti, possono decidere se iscrivere i figli alla scuola primaria prima
dei sei anni d’eta. Non si puo immaginare che si tratti di un appuntamento
burocratico, né che tale scelta sia compiuta senza una approfondita discussione
con il tutor che ha seguito I'evoluzione del bambino nel contesto scolastico e
che puo cosi confrontare la sua maturita con quella di molti altri coetanei. Il
Portfolio diventa cosi I'occasione documentaria perché il tutor offra ai genitori
tutti gli elementi per una migliore conoscenza dei ritmi di sviluppo del bambino.
E utile, comunque, che la scuola dell'infanzia segua, negli anni successivi, in
collaborazione con la scuola primaria, I'evoluzione del percorso scolastico degli
allievi perché possa migliorare il proprio complessivo know how formativo e
orientativo, ed affinare, in base alla riflessione critica sull’esperienza compiuta, le
proprie competenze professionali di intuizione e giudizio e le proprie pratiche
autovalutative.

Vincoli organizzativi

Le istituzioni scolastiche predispongono i Piani dell’Offerta Formativa di istituto e
I Piani Personalizzati delle Attivita Educative degli allievi, impiegando:

- I'organico dell’istituzione scolastica assegnato secondo le norme vigenti (anche per
quanto riguarda i bambini in situazione di handicap) e tenendo conto della
necessita di prevedere, a livello nazionale e regionale, un rapporto aggiuntivo
docente-bambini di uno a otto/dieci in presenza di bambini d’eta inferiore ai 3
anni;

- le opportunita dell’autonomia didattica ed organizzativa di cui al Dpr. 275/99, in
particolare quelle relative all'adattamento fino al 15% di tutti i vincoli dettati nelle
Indicazioni nazionali e alla costituzione dei Laboratori per poter lavorare, a
seconda delle esigenze di apprendimento individuali, alternando gruppi classe e
gruppi di livello, di compito o elettivi;

- un docente coordinatore dell’équipe pedagogica che lavora nel plesso (o in piu plessi a
livello territoriale se nel proprio vi sono meno di tre sezioni) allo scopo di
promuovere I'armonia e I'unita della progettazione didattica e organizzativa delle
diverse attivita di sezione e laboratoriali, in costante rapporto con le famiglie,
con il territorio e con il dirigente (la scelta di tale docente si esercita secondo le
norme regolamentari e contrattuali stabilite);

- un orario annuale che, sebbene sempre strutturato in maniera organica e in sé
compiuta sul piano educativo, oscilla, a seconda dell'eta dei bambini, delle
esigenze delle famiglie, delle condizioni socio-ambientali e delle convenzioni con
enti ed istituzioni del territorio per lo svolgimento di determinate attivita o
servizi, tra moduli di 1000, 1300, 1600 e 1800 ore, moduli che sono comunque



scelti all’atto dell’iscrizione, secondo le modalita stabilite nei Piani dell’Offerta
Formativa;

- eventuali convenzioni con gli enti locali per la costituzione, quando é possibile, di
sezioni con bambini d’eta inferiore a tre anni, di raccordo con gli asili nido, per
I'intero anno o per parti di esso, a seconda dei progetti educativi e didattici
formulati dalle istituzioni scolastiche.



Raccomandazioni
per lo svolgimento delle attivita
educative e didattiche
nelle scuole ddl’infanzia
ddl sistema nazionale di i1struzione

Bozza del 24 luglio 2002



Premessa

L'attenzione per l'infanzia e per la sua scuola s fonda sulla sempre piu precisa consgpevolezza dei
diritti della bambina e dd bambino®, cos come sono presenti nella nostra coscienza, riconosciuti dalla
Codiituzione nd quadro de diritti della persona, piu volte riaffermati nei documenti degli organismi
internaziondi, e 9 connette dle rgpide trasformazioni socidi e culturdi in atto ndl nostro tempo.

La scuola per l'infanzia € diventata vera e propria istituzione educativa soltanto nel secolo scorso,
avendo per lo piu svalto, in precedenza, funzioni di assgtenza dle famiglie (e in paticolare ale madri
lavoratrici) con la custodia dei bambini in un ambiente possibilmente adatto dla loro crescita. Oggi, a suo
riguardo, § sono, perd, ormai consolidate maturazioni pedagogiche irreversibili, perdtro storicamente
espresse da una grande tradizione cui, a partire dalle sorelle Agazzi e dala Montessori, non sono mancati
contributi di rilievo daparte di sudios ed educatori itdiani.

Al moddlo tradizionde di scuola dell’infanzia come semplice luogo di uta sono progressivamente
Subentrate esplicite connotazioni di «scuola», comunque mantenute in una visone unitaria de bambino,
dell'ambiente che lo circonda, delle relazioni umane che vive, nonché di una concezione pedagogica che
riconosce il vaore primario e fondante della cooperazione delle famiglie, indeme a quello ddl’ animazione
partecipata della comunita locae, nel processo educativo.

A patire ddla legge n. 444/1968 fino ad oggi, sullo sfondo di un articolato pluraismo culturde ed
igituzionale vaorizzato dala legge n.62/1999 e da numerose inizidive intraprese da enti e privati, dale
Regioni e degli enti locdli, la scuola ddlinfanzia S € configurata a pieno titolo parte integrante dd sistema
educdtivo di istruzione e di formazione del Paese e strumento fondamentale di giudtizia educativa per tuti i
bambini, «senza didinzione di sesso, di razza, di lingua, di religione, di opinioni politiche, di condizioni
persondi e socidi» (art. 3 della Codituzione). Cio é testimoniato anche ddla costante espansione dei tass
di iscrizione e di frequenza, orma vicini dla totdita, e rafforzato dal'azione di sperimentazione e di
innovazione svolta dd personde della scuola, dla qude enti, idituzioni, associazioni professondi,
organizzazioni Sndacdli, la ricerca e la pubblicistica specidizzata hanno costantemente offerto simoli e
sostegno.

L'ulteriore sviluppo di questa scuola S profila, pertanto, come completa generdizzazione di un
servizio educaivo di devata qudita, impegnato a diffonders senza sqilibri e disuguaglianze sul territorio
nazionade, espressione di una progettudita politica e pedagogica consapevole delle Sfide provenienti dale
nuove dinamiche ddla cultura e ddla societa e in grado di tradurre nel fatti il principio della migliore
educazione possibile ndl’eta ddl’'infanzia per lo sviluppo dell'uomo e dd cittadino. Tutto questo in un
quadro di sstema che, secondo il disegno dd Titolo V ddla Costituzione (e della legge n. 59/97) vede
sempre piu affidate alo Stato funzioni di indirizzo e di governo e dla periferia, idituzioni scoladtiche ed enti
locdli, quelle reative ad un’ autonoma gestione del servizio.

E senza dubbio anche conseguenza dell’ importanza riconosciuta a servizio educativo ed istituzionae
della scuola ddl’infanzia la decisone legidativa di inndzare ulteriormente la qudita culturde e pedagogica

! Successivamente si useranno soltanto i sostantivi ‘bambino’, ‘bambini’. Essi si riferiscono al “tipo™ persona, al di
la delle differenze tra maschi e femmine che ogni docente é tenuto, invece, a considerare con la dovuta
attenzione nella concreta azione educativa e didattica.



della formazione inizide dei docenti e di dlineare la durata di tde formazione a quella dei docenti delle
scuole di ogni ordine e grado.



|. Infanzia, societa, educazione



1. Una societa in movimento

Lasocietaitaiana e caraterizzata da ampie, profonde e contrastanti trasformazioni che, rifrangendos
in maniera differenziata nel divers contesti storici, socidi e culturdi del Paese, configurano una peculiare
condizione di complessita, i cui indicatori emergenti richiedono un'attenta considerazione.

La plurdita dei moddli di comportamento e degli orientamenti di vaore, la presenza di nuove ed
incidenti forme di informazione e la proliferazione de luoghi di produzione e di consumo rendono difficili il
controllo, la gestione e I'equa digtribuzione delle risorse nd territorio e nel tessuto socide. Tuttavia, la
rapidita dei process di trangzione, che sta dla base di un diffuso senso di indcurezza sui vdori e di una
crescente contraddittorieta nelle condotte e negli ili di vita, g profila a tempo stesso ricca di potenzidita
educdtive.

L'espanders ddle reti informeatiche e del linguaggi mass-medidi, ad esempio, pur rischiando di
produrre effetti di conformismo e di indurre abitudini di ricettivita passva, rgppresenta non di meno
unimportante fonte di posshili, podtive dimolazioni culturdi. La diffusone de mezzi tdemdici ed
informatici, infatti, introduce senza dubbio opportunita cognitive di grande rilevanza, anche se puo dar luogo
acondizioni di isolamento desocidizzato e dla prevaenzadi linguaggi digitdi sulle dtre forme andogiche di
relazione e di epressivita umane.

L'accentuars ddlle stuazioni di natura multiculturde e plurietnica, infing, di fronte dle qudi s
verificano tavolta ateggiamenti di intolleranza, quando non addirittura di razzismo, pud tradurs in
un’occasone di arricchimento e di maturazione in vista di una convivenza basata sulla  cooperazione, 1o
scambio e I'accettazione produttiva e negoziata delle diversita come vaori umani, culturdi e democratici.

E anche in tde indeme di riferimenti che 9 definiscono il compito e la funzione ddla scuola
ddl'infanzia nell’ attuae sviluppo della nostra comunita nazionde.

2. La condizione ddll'infanzia e della famiglia

Tanto ndlle rgppresentazioni culturdi che nel contesti redi di vita Sono presenti acune contraddizioni
cheinducono, avolte, dementi di disorientamento nella pratica educetiva.

Sono diffuse varie immagini ddl'infanzia, in particolare ad opera dei media che, se colgono dcuni
agpetti della redta, tendono pesso a proporre una visone alarmistica e quantitativamente scorretta della
redta dei bambini e dei loro problemi, falsando il riconoscimento dell’ autentica condizione infantile qualora
vengano assunte in maniera unilaterale. La proclamazione della centrdita dell’infanzia, pur avendo trovato
anche in quedti ultimi anni Sgnificative rigpode igtituziondi (come I’idituzione ddla Commissone Bicamerde
aull’infanzia e ddl’ Osservatorio Nazionae sui problemi dei minori), legidative (come le leggi 285/97 e 269)
e di animazione territoride (come i molti progetti per le “Citta sogtenibili dei bambini e ddle bambing’
ativati in molte parti ddl Paese) € a volte contraddetta da ricorrere di Stuazioni che larelegano in posizioni
emarginate e che rendono difficoltoso il pieno rispetto de diritti di ogni bambino.

All'accrescimento quantitativo ddlle attenzioni verso I'infanzia, tuttavia, talvolta corrigpondono
fenomeni di distorsgone ddle offerte sul piano cognitivo e di impoverimento su quello umano, motivazionde
ed immaginativo. L'affermazione dedlla dignita del bambino é contrastata, Spesso, in questo modo, da suo
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incontrollato coinvolgimento nelle logiche del consumismo, e la condizione di diffuso benessere materide di
cui gode non & sempre accompagnata da una equivaente soddisfazione delle esigenze interiori di Sicurezza,
empatia, identitd, affermazione ed espansione dell'lo, significato, appartenenza ed autonomia.

Permangono inoltre disomogeneita connesse a didiveli economici, socidi e culturdi, ed emergono
nuove forme di povertd, dovute soprettutto dla carenza di servizi e di spaz urbani di vivibilita ed dla
insufficiente disponibilita di luoghi e di opportunitadi crescita, di gioco edi credtivita

La famiglia pur ndla vaietd ddle sue atudi configurazioni, presenta due connotazioni
particolarmente ricorrenti e rilevanti, codtituite dalla persstente tendenza ala nuclearizzazione, da un lato, e
ddl'affermazione dd nuovo ruolo socide delladonna, dall’ dtro.

Tde contesto include elementi che possono favorire una migliore redlizzazione personae, aumentare
il grado di lesponsabilizzazione del genitori, consentire una migliore capacita di lettura, comprensione e
soddisfazione de bisogni e delle esigenze dei bambini, incoraggiare una piu condivisa accettazione de
compiti, riscoprire e rivaorizzare ruoli e funzioni di tutti i componenti del nucleo familiare, anche utilizzando
srumenti legidativi come le nuove leggi per i congedi parentai e per I'idtituzione di nidi presso i luoghi di
lavoro del genitori.

Al tempo stesso, tuttavia, pud comportare vissuti di incertezza e di ansia, atteggiamenti di chiusurae
di isolamento, riduzione della gamma de rapporti e delle razioni, limitazione degli Spazi di movimento e di
autonomia, piul prolungati tempi di assenza degli adulti Sgnificativi.

La coesgtenza di scenari cosl profondamente diversificati e contrastanti impegna quindi la scuola a
svolgere un ruolo di presenza critica, in collaborazione ed in amonia con la famiglia e gli enti locdi, per la
piena affermazione dd sgnificato e dd vaore del'infanzia dla luce de principi educativi ddl’ uguaglianza,
dellaliberta, ddll’ autorevolezza, dd gratuito reciproco servizio e dell’ amorevole solidarieta

Questo ruolo attivo e critico pud portare, in acuni cad, ad un'interazione tra scuola dell’ infanzia e
famiglia che non s sviluppa, come invece dovrebbe sempre essere, su un piano paritario e cooperaivo,
bens inclina verso forme che possono anche essere di tipo suppletivo o integrativo. Cio accade,
soprattutto, quando le conseguenze ddle modificazioni della famiglia contemporanea sfociano in acune
Stuazioni di disagio di cui e responsabilita educativa ddl’ igtituzione scolagticafars carico.

La scuola ddl’infanzia, in questi cad, puo, da un lato, propord come supporto organizzativo,
laddove esigenze di lavoro ed assenza di risorse ( socidi, umane ed economiche ) impongano questa
necesstadi aiuto; d' dtro canto, far vivere d bambino un’ esperienza di serenita e di gratuita educetiva.

La qudificata funzione formativa ddla scuola dd I’ infanzia, integrata con quella offerta da atre risorse
e competenze educative territoridi, pud svolgere, dlora, una preziosa funzione nella crescita dele
consgpevolezze culturdi e comportamentai necessarie a riportare | bambini e I'infanzia d centro delle
preoccupazioni di tutti.

3. Il bambino soggetto di diritti

Spettano a bambini, in quanto persona, i diritti indienabili - sanciti anche dalla nostra Cogtituzione e
da dichiarazioni e convenzioni internaziondi- dla vita, dla sdute, dl'educazione, dl'istruzione ed a rispetto
ddll'identita individuae, etnica, linguigtica, culturde e religiosa, sui qudi s fonda la promozione di una nuova
quaita ddlavitaindividuade e socide, intesa come grande findita educativa del tempo presente.

La persondita infantile va inoltre consderata nel suo essere e nel suo dover essere, secondo una
visoneintegrae che miri dlo sviluppo dell'unitainscindibile di mente e corpo.

Lo sviluppo armonico ed integrde di tae persondita implica, pertanto, il riconoscimento di esigenze
di ordine materide e, piu ancora, piritude (art. 4 della Codtituzione), dle quai rispondono la costante
attenzione e la digponibilita da parte dell'adulto, la Sabilita e la positivita delle relazioni umane, la flessibilita
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e I'adattabilita a nuove dStuazioni, I'accesso a piul ricche interazioni socidi, I'acquisizione di conoscenze
(sapere) e di abilita Gaper fare) che devono diventare competenze persondi (essere di ciascuno), la
possibilita di esplorazione, di scoperta, di partecipazione e di comunicazione, la conquista ddl'autonomia, il
conferimento di senso dle eperienze; tutto questo in un clima di affettivita postiva, di comprensione
empaticae gioiogtaludica

La promozione ddla qudita ddla vita dd bambino risulta intrinsecamente corrdata con il
conseguimento di un migliore livelo di vita della comunita in generde e degli adulti di riferimento in
particolare, a cominciare dalla famiglia. La scuola per I'infanzia 9 propone, quindi, di rendere la scuola
gessa un sgnificativo luogo di gpprendimento, socidizzazione e animazione, con particolare riferimento dle
esgenze de microsstemi socidi e delle zone culturalmente meno avvantaggiate.

| tratti che definiscono e drutturano la scuola ddlinfanzia nella molteplicita delle sue dimensioni
pedagogiche e idituzionali S pongono come dtrettanti eementi di affermazione e di soddisfazione di tutte
queste esigenze e di tutti questi diritti.

4. Ambienti di vita e contesti educativi

La domanda di educazione puo essere soddisfatta in maniera soddisfacente quando la famiglia, la
scuola e le dtre redta formative cooperano cogiruttivamente fra loro in un rgpporto di integrazione e di
continuita. E quindi utile avere presenti tutte le possibili interazioni esstenti fra i vari contesti educdivi,
poiché una prospettiva che |i condderasse isolatamente, 0 peggio, in modo antagonigtico, risulterebbe
dannosa per laquaita del’ educazione.

La scuola ddl’infanzia non deve ma perdere di vida il faito che la famiglia rgppresenta il contesto
primario e fondamentade nel quae il bambino, apprendendo ad ordinare e disinguere le esperienze
quatidiane e ad attribuire loro vaore e significato, acquisisce gradudmente i criteri per interpretare laredta;
per drutturare categorie logiche ed affettive; per esercitare le sue capacita linguistiche fino dlo sviluppo del
process smboalici e delle abilita espressive; per orientars nella valutazione del rgpporti umani ed avviars
dla conquiga e dla condivisone ddle regole e de moddli ddle relazioni interpersondi atraverso
I'interiorizzazione delle norme di comportamento socidi e laloro progressva strutturazione in un Sstemadi
vaori persondli.

La scuola poi, come la famiglia, 9 colloca nd quadro di tutte quelle Stuazioni ed esperienze che il
bambino vive nd suo territorio in maniera non ancora formalizzata (costumi, tradizioni, credenze, consumi,
ativita atigtiche, sportive e di tempo libero, insediamenti urbani e rurdi, srutture edilizie e cosi via), mache
per lui rivestono, comunque, grande importanza formativa.

In questo senso, la scuola ddll'infanzia accoglie ed interpreta la complessita delle esperienze vitdi del
bambini, e ne tiene conto nella sua progettudita educativa in modo da svolgere un’intenzionde funzione di
aricchimento e vaorizzazione na riguardi delle inizigive educaive de non formde (famiglia, gruppi
parrocchidi e non, mass media ecc.) e ddl’informae.

L 'ambientamento e I’ accoglienza rgppresentano, percio, un punto privilegiato di incontro tralascuola
e lefamiglie, in quanto forniscono preziose opportunita di conoscenza e collaborazione, che possono venire
avviate tramite contaiti ed incontri gia prima ddla frequenza dei piccoli. E' sicuramente importante la
cgpacita dell'insegnante e della scuola nel suo indeme di accogliere i bambini in modo persondizzato e di
fars carico ddle emozioni loro e de loro familiari nel delicati momenti dei primi distacchi e da primi
sgnificaivi pass verso I autonomia, dell'ambientazione quatidiana e della costruzione di nuove relazioni con
i compagni e con dtri adulti. Cio, in particolare, per i bambini che non hanno ancora raggiunto i 3 anni
d eta



Le gdtuazioni connesse a rdazioni familiari difficili 0 a condizioni socioambientai di precarieta
richiedono una cura specifica della scuola e un’ adeguata preparazione dei docenti (mal disgiunta da
senshilita umana), senza perdtro mai trascurare laricercadi una costante e costruttiva collaborazione con i

genitori.

1. Il bambino ela sua scuola



1. Obiettivi generali del processo educativo nella scuola dell’ infanzia

Il processo educativo promosso ndla scuola ddlinfanzia concorre, nell'ambito dd sstema di
istruzione e di formazione dd Paese, dla formazione integrde dela persondita dei bambini, nela
prospettiva di soggetti liberi, responsabili, critici ed attivamente partecipi dla vita ddla comunita locae,
nazionae, europea ed internazionae.

Tde processo, mediante gpposite e qualificate attivita educative e didattiche, esercita e vaorizza d
massimo livello possibile le capacita affettive, psicomotorie, cognitive, operative, socidi, estetiche, mordi e
religiose dei bambini e le trasformain competenze che gppartengono a loro essere personale e che, percio,
impiegano con naturadezza nelle diverse Stuazioni di vita

In questa maniera, il processo educativo promosso nella scuola ddl'infanzia, irrobustendo sempre
meglio I'identita, I’ autonomia, la cregtivita, la progettudita, la cultura, la sociditd, il gusto estetico, il senso
morae e rdigioso dei bambini, goporta il suo specifico contributo ala redizzazione dell'uguaglianza delle
opportunita educetive, dl’ orientamento e a quel pieno sviluppo dela persondita che permette a ogni
cittadino di concorrere «a progresso materide e spirituae della societa (art. 4 della Cogtituzione) .

Lo sviluppo dd bambino, che é fin ddla nascita predisposto e orientato verso la comunicazione, il
contatto e la riposta socide, ha la sua genes nelle esperierze rdaziondi che codtituiscono un ingeme
dggnificativo e unitario dotato di una propria organica coerenza. Come la famiglia e il primo e il piu
importante di questi contesti nel quale 9 delinea la persondita de  bambino, la scuola del’infanzia
codtituisce a sua volta un contesto di gpprendimento e di sviluppo che definisce ulteriormente I’ identita dei
bambini, ne favorisce I’ autonomia e ne gimola intenziona mente le competenze.

a) Maturazione dell'identita

In relazione a questo aspetto, la scuola ddl'infanziamirad rafforzamento ddl'identita personde del
bambino sotto il profilo corporeo, intdlettuae e psicodinamico. Cio comporta siala promozione di una vita
relazionae sempre piu gperta, Sail progressvo affinamento delle potenzidita cognitive e comunicative.

Una tade prospettiva formativa richiede e sollecita il radicamento, nd bambino, dei necessari
ateggiamenti di sScurezza, di gima di 8 di fiducia pogtiva nelle proprie cgpacita, di motivazione d
passaggio ddla semplice curiodta dl’ ateggiamento della ricerca; richiede inoltre di imparare a vivere in
modo equilibrato e codtruttivo i propri Sati affettivi, ad esprimere e controllare i propri sentimenti e le
proprie emozioni, nonché arenders progressivamente sensibile aqueli degli dtri.

La scuola ddl'infanzia rappresenta, poi, di per 2 un luogo particolarmente adatto a orientare il
bambino nel riconoscere e ndll’ gpprezzare I'identita personae in quanto connessa dle differenze frai sess,
ed indeme a cogliere lidentita culturde ed i vaori specifici ddla comunita di appartenenza, non in forma
esclusiva ed etnocentrica, main vista della comprensione e ddl’ incontro con comunita e culture diverse da
quelladi gppartenenza.



b) Conquista dell'autonomia

La scuola ddl'infanzia, mediante un’opera di continua e proficua collaborazione con la famiglia, che
diventa ancora piu indispensabile in presenza di bambini di eta inferiore a tre anni, contribuisce in modo
consapevole ed efficace ala progressiva conquista dell'autonomia.

Tde conquigta richiede che venga sviluppata nel bambini la cgpacita di orientars e di compiere scelte
autonome in contesti relaziondi e normativi divers, ne necessario riconoscimento delle dipendenze operanti
nella concretezza dell'ambiente naturde e socide. Cio dgnifica che il bambino s rende disponibile
dl'interazione cogtruttiva con |’ adulto, gli dtri bambini, il diverso da sé e il nuovo, gorendos dla scoperta,
dl'interiorizzazione ed d rispetto pratico di vaori universdmente condivighili, qudi la liberta, il rispetto di
<, degli dtri e ddl'ambiente, la responsabilita, la solidarieta, la giudtizia e I'impegno ad agire per il bene
comune.

Appare importante sviluppare nel bambino la liberta di pensiero, anche come rispetto della
divergenza personde, consentendogli di cogliere il senso delle sue azioni e di prendere coscienza ddla
redta, nonché della possibilita di consderarla e di modificarla sotto divers punti di visa

¢) Sviluppo delle competenze

Sotto questo riguardo la scuola dell'infanzia sollecita il bambino nelle prime sstemétiche esperienze di
scambio tra pari, impegnandolo in forme per Iui inedite di costruzione socide ddla conoscenza, di
riorganizzazione dell’ esperienza, di esplorazione e ricostruzione della redita territoriale, consolidando ed
estendendo, in questo modo, le sue abilita sensoridi, percettive, motorie, linguigtiche, intdlettive, socidli,
estetiche, mordi erdigiose.

Mettendo sempre d centro la drategia de gioco, inoltre, lo gimola dla produzione ed
interpretazione di messaggi, testi e Situazioni mediante I'utilizzazione di una molteplicita ordinata e funzionde
di strumenti linguigtici e di rgppresentazione smbolica della redta Né contempo, rivolge particolare
attenzione alo sviluppo di capacita culturdi e cognitive tdi da consentire la comprensione, la ridlaborazione
e la comunicazione di conoscenze e di abilita reaive agli specifici campi di esperienza indicati nella parte
[1.

Andogamente, la scuola dell'infanzia vaorizza l'intuizione, l'immaginazione, il sentimento di gusto e
I'intelligenza crestiva e mosira come queste risorse Sano indigpensabili per affrontare e risolvere in maniera
soddisfacente tutti | problemi che s incontrano ndlla vita, da qudli rdlaziondi e mordi a queli intdlettudi ed
operativi.

2. Dimensioni di sviluppo

Al loro ingresso nella scuola ddl'infanzia, i bambini hanno gia una loro storia personde, che li ha
condotti a possedere un complesso patrimonio di conoscenze, abilita, atteggiamenti, orientamenti vaoridi,
abitudini. EsS gppaiono soggetti attivi, curiod, interessati a conoscere e capire, in grado di interagire con
gli dtri e col mondo, e di servird delaloro mediazione per conoscere e modificare ulteriormente laredta

Lo sviluppo socioaffettivo e le attivita cognitive dei bambini, comunque, avvengono, e S devono
interpretare e vautare, al’interno del  contesto familiare, socide e culturde in cui sono inseriti. Lafamigliae
la scuola ddl’infanzia, in questo senso, e tra loro connesse, comunicanti e capaci di comprenders,
potenziano il senso ddll’ identitd, delle competenze e ddlla progressiva autonomia de bambini.
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Il contesto di gpprendimento e di sviluppo offerto dalla scuola va sempre culturalmente Situato e non
adrattamente decontestualizzato. Al suo interno S definiscono, S svolgono e vengono valutati, secondo |
vdori ddla famiglia e della comunita di appartenenza, I’acquisizione ddle regole di vita socide, dli
aoprendimenti, le reazioni con gli dtri, il lavoro individude o di gruppo ndla soluzione dei problemi,
I"acquisizione dd controllo emoativo, I’ espressivita atraverso divers linguaggi, i primi gpprocci dla lingua
scritta, a numeri e dl’ osservazione scientifica ddlla redtd; sempre d suo interno, inoltre, S affrontano e S
possono risolvere in forme che favoriscono o sviluppo, | problemi della tolleranza e della negoziazione del
conflitti cognitivi e sociocognitivi.

Per favorire 1o sviluppo educativo € adlora compito dela scuola offrire a bambini le necessarie
mediazioni tra le diversita, il contenimento affettivo, le occasioni simolanti ma controllate e progressive di
confronto cognitivo e socide.

Le esperienze sociodfetive, le attivitd cognitive, ogni forma di espressivita e di movimento
avwengono ndla scuola in Stuazioni socidi e ambientdi intenziondmente Srutturate e findizzate. Esse
implicano rappresentazioni tragparenti sui traguardi auspicabili di cio che e gppropriato per i bambini dle
diverse eta, la definizione condivisa delle regole con la famiglia e la comunita, il coinvolgimento delle
famiglie e ddle risorse umane dd territorio.

Prima del tre anni. Un'attenzione particolare, in questo contesto, va ovviamente riservata a
bambini che entrano nella scuola primade tre anni.

Ess, in genere, hanno gia sviluppalo numerose competenze: hanno un’identita e una soria
relazionde e cognitiva, hanno acquisto il movimento autonomo con Scurezza, pPOSoNo ottenere
rapidamente il completo controllo delle proprie funzioni fisologiche ed dimentars da soli soprettutto se
vivono tra pari che hanno gia raggiunto questi traguardi; hanno acquisito le principdi strutture linguigtiche
(sono possihili ritardi gpparenti nel cas di bilinguismo o di esposizione a unalingua diversa da quella parlata
in famiglia); sono cgpaci dei decodificare una plurdita di Stuazioni comunicative in modo gppropriato,
interpretando | segndi verbdi e non verbdi; imitano in modo articolato e intenzionde le attivita degli adulti e
degli dtri bambini e le sviluppano in prime forme progettudi individuamente o con dtri bambini; sono nel
pieno sviluppo de gioco smbolico e dedle capacita di drammétizzazione; possono esprimers con una
plurdita di linguaggi (grafico-pittorici, plagtici, musicdi, motori) che e prudente avvadorare; manifestano
un’ affettivita intensa che, se necessita di un apposito contenimento da parte dell’ adulto (soprattutto, per
autarli a controllare le paure tipiche dell’eta dei rumori forti, delle persone sconosciute, del buio, degli
animali, del pericolo di cadere o dd vuoto), € pero, aticolata e S esprime gia in precise preferenze e
anche in incipienti amicizie, hanno acquisito, in famiglia e d nido, una serie di regole socidi e sono
consgpevoli del primi doveri e delle prime trasgressioni; sono interessati dla lettura di Storie e riescono a
ricodtruirle attraverso le immagini, soprattutto se legate ad esperienze dfettive e quotidiane sgnificative;
hanno grandi e instancabili capacita eplorative degli ambienti e degli oggetti; sanno esercitare lamemoriain
ativita ludiche o espressive (filastrocche, semplici danze, semplici canti), soprattutto se in Stuazioni
ricorrenti e ritudi; riconoscono con certezza se sess rifless nello specchio e cominciano ad eaborare le
prime “teorie’ sullamente degli dtri, che s consolideranno con il raggiungimento del quarto anno.

Lo sviluppo possibile per i bambini tra i due e i tre anni, tuttavia, € fortemente segnato ddle
esperienze precedenti: la rdazione con i genitori, le eperienze socidi piu 0 meno dlargate e deprivate, i
vaori culturdi e le moddita comunicative praicate in famiglia (ad esempio relaivamente dle differenze tra
maschi e femmine, d rapporto con gli adulti, ale regole, dl’impegno ndl’ goprendimento, dla liberta ne
gioco). | bambini trai due e tra anni che provengono da contesti familiari meno coerenti per tradizioni
culturdi e/o vaori con il contesto scolagtico possono avere, percio, bisogno, soprattutto nei primi tempi di
permanenza a scuola, di maggiori attenzioni persondi, di un piu coerente sforzo di mediazione didattica e
relazionade da parte degli insegnanti e di una maggiore partecipazione de genitori dle loro attivita didattiche.
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Sul piano linguigtico, quando ormai il bambino conosce, usa o presuppone il Sgnificato di 400/500
termini, possono affiorare le prime eventudi difficolta di pronuncia che s esprimono nella babuzie tonica
glo donica E il momento migliore per rasscurarlo, inseme a genitori, non mostrando acuna ansieta e non
dando eccessiva attenzione a problema (il bambino pensa di parlare normamente), ma anche creando le
condizioni perché possa risolverlo, come capita nella maggioranza dei cas entro | sei anni, da solo (per
esempio, non sovrastarlo mai con la propria voce, mentre s esprime; abituare tutti gli interlocutori a parlare
uno per volta, curare I’ ordine dell’interazione verbae tra bambini). In ogni caso, non serve medicdizzare il
problema e ricorrere ala consulenza degli specidigti. Gli interventi educativi sono molto piu efficaci.

Dopo i tre anni. Seil bambino di tre anni corre, manipola oggetti, inventa, imita, ripete, sperimenta
semplici modalita esplorative, a quattro-cinque anni € molto pit capace di controllo e di pianificazione de
comportamento, che ora.organizzain vista di scopi intenziondi e Srategici.

Uguamente, per quanto riguarda lo sviluppo cognitivo, se parte da una base percettiva, motoria
e manipolativa,  articola progressivamentein direzioni sempre pitl Smbolico- concettudi.

Anche sul piano percettivo, se atre anni € presente un consistente grado di sincretismo, dimostrato
ddla rigidita nel'articolare i rapporti fra il tutto e le parti, a cinque anni, il bambino € ormai in grado di
procedere d confronto sstematico di stimoli compless e di vautarne somiglianze e differenze,

Per quanto riguarda la rgppresentazione dello spazio, se a tre anni egli € dtento dle relazioni
topologiche senza tuttavia rilevare mutamenti nell’orientamento spazide degli oggetti, a cinque anni gia
coglie la rotazione, anche se con difficolta rispetto al'immagine speculare. Ugudi progress S notano
nell'daborazione di schemi temporadi e causdli.

L'interazione affettiva rimane il principale contesto entro il quae il bambino costruisce e sviluppa le
sue relazioni socidi ed i suoi schemi conoscitivi, servendos della mediazione interpersonae per strutturare i
sgnificai e per interpretare laredta

La concettudizzazione s sviluppainfetti a partire da una rappresentazione globae degli eventi abituali
propri del vissuto familiare e socide caratterizzati da uno scopo e definiti da sequenze spazio-tempordi in
cui oggetti e atori hanno una parte e sono causamente connessi: i bambini identificano in ta modo i
caratteri percettivi e funziondi degli oggetti, costruendo mappe e rappresentazioni categoridi con le qudi
ordinano in maniera articolata cose, eventi e qualita, sostenuti in questo dall'esperienza stessa della scuola
dell’infanzia, che consente bro di esercitard in compiti cognitivi nuovi e di impegno progressvamente
maggiore.

La ricostruzione di eventi compless e la mappatura di concetti avvengono aitraverso relazioni di
sgnificato, che rimandano innanzi tutto a vissuto individude e, soltanto successvamente, pervengono a
connessioni di carattere generde e formae. A quattro o cinque anni, infatti, ¢i 9 serve ancora e soprattutto
del contesto, in cui confluiscono eementi di natura affettiva e socide, per capire discord, frad, parole,
Situazioni, anche se e giain via di acquiszione la capacita di connettere correttamente eventi compless e
sequenze di azioni tramite la prime reazioni formai di natura temporae e causde.

Ferma restando I'importanza dd gioco in tutte le sue forme ed espressoni, il gioco di finzione, di
immaginazione e di identificazione rappresenta I'ambito privilegiato in cui 9 sviluppa la capacita di
trasformazione smbolica. Nd gioco 9 imitano gli dtri bambini e gli adulti, 3 assumono ruoli divers, S
Sperimentano comportamenti ed emozioni, 9 fa un uso flessibile ed articolato de linguaggi, S pongono a
confronto desiderio e redta, immaginazione e deti di fatto, attese e possibilita effettive.

Dal trea cinque anni i bambini imparano a condividere sociamente il gioco, a pianificare una trama,
agedire ruoli eregole di una certa complessita, ad affrontare e risolvere eventudi conflitti, ad atribuire piu
di un significato smbolico ad uno stesso oggetto, a rappresentare ed integrare emozioni, ansie epaure.
Quedta dtivita § presenta quindi come un potente strumento per lo sviluppo, che rende possibile
I'accettazione de limiti posti a bisogni ed a desderi, I'acquiszione delle prime regole socidi e mordi,
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I'espressione di sentimenti positivi e negativi, la regolazione delle emozioni atraverso lo scambio verbde el
rgpporto con gli atri.

Una evoluzione di grande portata riguarda anche la capacita di vivere ed daborare sentimenti ed
emozioni. All'inizio (3 pend, ad esampio, dle paure tipiche dei quattro e dei cinque anni: modri, fantasmi,
dreghe, viste mediche, eventi naturdi piu 0 meno catadtrofici, scene cruente vigte in televisone ecc.),
sentimenti ed emozioni sono vissuti ed espress in modo immediato e diretto, con una possibilita molto
ridotta di eaborazione e di diganziamento. In seguito, grazie anche dle mediazioni relaziondi e
comunicative di adulti Sgnificativi, a partire dai familiari e dai docenti, la capacita di far uso del discorso e
della rgppresentazione smbolica facilita la comprensone empdtica degli dai emotivi  dtrui e la
0Qgettivazione del propri.

| process ddla socidizzazione e cognitivi sono favoriti dal gruppo del pari, che S presenta come
totdita dinamica nella quale, atraverso le sue varie articolazioni, ogni soggetto influenza gli dtri ed e asua
valta influenzato da loro, e consente di sperimentare diverse posizioni socidi (di attivita o di passvita, di
iniziativa o di acquiescenza, di autonomia o di dipendenza) in una Stuazione di coesione e di vicinanza
interpersonale non competitiva.

Nelle relazioni con i coetane, oltre che in quelle con gli adulti, i bambini sperimentano I'esstenza di
regole e norme specifiche e generdi, giungendo anche a cogliere le ragioni della loro necessita Le norme
etiche, progressivamente interiorizzate, acquistano, in virtu dei sentimenti di empatia e di cordidita che le
devono sostanziare, un senso che s estende altre il piano cognitivo e pragmatico per collocars in rapporto
dl'intera esperienza del bambino. Cio implica una solida formazione affettivae morae.

Cautele metodologiche. Data la grande variabilita individude esgtente ne ritmi e tempi dello
sviluppo, negli dili cognitivi, nelle sequenze evolutive e ndla acquisizione di abilita particolari, i quadri di

Non s posono, inaltre, ignorare le particolari difficolta connesse dle Stuazioni di handicap, di
disagio e di svantaggio nonché le discontinuita talvolta rilevabili nelo sviluppo di acune drutture
psicologiche che s possono manifestare con momentanel regress, pesso dovuti semplicemente dla
introduzione di nuove modditarelaziondi e procedure didattiche.

In ogni caso, 1o sviluppo non € ma un fatto lineare 0 eclusvamente funzionde, ma va sempre
interpretato in relazione a contesti di socidizzazione e di educazione nel qudi S svolge. Nell'osservazione
sstematica dd bambino € quindi, opportuno non adoperare criteri classficatori e procedure di tipo
quantitativo, ma preferire la dimendone narraiva e la contestudizzazione dei comportamenti. | livelli
raggiunti da ciascuno richiedono infetti di essere descritti pit che misurati e compres piu che giudicat,
poiché il compito della scuola € di identificare i process da promuovere, sostenere e rafforzare per
consentire ad ogni bambino di redizzars d massmo grado possibile.

In questa prospettiva, sono indispensabili il riconoscimento delle difficolta cognitive, ddle esigenze
emotive e ddle richieste dafettive di ciascuno e la consapevolezza che il modo in cui ogni  bambino
percepisce e stesso ndlla sua Stuazione sociale ed educativa cogtituisce una condizione essenziae per la
Sua ulteriore crescita personae.

3. Sistemi simbolico-culturali
Nell'eta della scuola ddl'infanzia 9 sviluppano le competenze smboliche e S manifesta la capacita di

avwderg, in termini 9adi fruizione Sadi produzione, di Sstemi di rgppresentazione riferibili a divers tipi di
codici.
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| ssemi smbolici raccolgono ed ordinano compless di dgnificati culturdmente e storicamente
determindti, che trasmettono informazioni diverse in funzione del mezzi di comunicazione e di esporessone
loro proprie, e permettono di codtruire rappresentazioni e descrizioni in grado di redtituire aspetti
sgnificetivi ddlaredta

Inoltre, consentono di mediare il rapporto con il mondo attraverso un attivo scambio di significati edi
trangzioni fra le diverse prospettive persondi, grazie al'impiego del linguaggio nelle forme ddfinite dalla
cultura di gppartenenza e dla posshilita concessa a ciascuno di poter svolgere ed esprimere il proprio
individuale modo di pensare e di essere.

In quanto forme di organizzazione della conoscenza adulta (lingue, mito, scienza, storia, arti),
sono punti di forte riferimento per linsegnante e, di conseguenza, codtituiscono anche component
fondamentdi della sua preparazione: infatti, soltanto se € in grado di controllarne direttamente i contenuti e
di gpprezzarne il vaore, egli pud avvicinare postivamente ad i bambini e digporre dei quadri di
competenza necessari per intervenire adeguatamente sullo sviluppo dedle loro capecita, aspirazioni e
tendenze, attraverso I'organizzazione di attivita didattiche adeguate e coerenti.

| dgemi smbolico-culturdi offrono d bambino gli srumenti ed i supporti (modi di operare e di
rappresentare, concetti, leggi, teorie) necessari per raggiungere sempre piu eevati liveli di sviluppo
mentale. Esd, inoltre, definiscono contesti di esercizio rivalti dla vaorizzazione di una plurdita di forme di
intdligenzain cui § manifestano forti variabilitaindividudi.

Pur ammettendo una certa relativa indipendenza fra i divers settori condderati, S deve, tuttavia,
richiamare la connessione esstente, in ogni Ssema smbolico, trail pensare, l'intuire, il sentire, il ricordare, il
comprendere, I'agire el fare, e tenere presenti |e interrelazioni esstenti fra loro e frale forme di intelligenza
che ad ess ineriscono o di cui Sono espressione.

4. Continuita educativa

L'identita del bambino, che la scuola ddll'infanzia é chiamata ad assumere come dato fondamentae di
riferimento della sua progettudita educetiva, S sostanzia di un complesso intreccio di influenze. Le moddita
dello sviluppo personde, inoltre, presentano, come gia S accennava, dinamiche evolutive che possono
essere adncroniche e non manteners dlo stesso livello nel passaggi fra le diverse idtituzioni educative a
livello Sa orizzontde (scuola ddl’infanzia, famiglia, gruppo del pari, chiesa, aggregazioni territoridi ecc.),
sa veticde (dad nido dla scuola del’infanzia dla scuola primaria). Cio esige, da parte ddla scuola, la
competenza professonde di pors in continuita e in complementarita con le esperienze che i bambini
compiono nel loro vari ambiti di vita, mediandole culturdmente e collocandole in una prospettiva di
sviluppo educativo corripondente a ritmi evolutivi individudi.

Occorre, pertanto, prevedere un sistema di rapporti interettivi tra la scuola ddl'infanzia e le dtre
idtituzioni ad essa contigue, che la configuri come contesto educativo e di gpprendimento saldamente
raccordato con tutte le esperienze formative precedenti, collaterai e successve dd bambino. E' quindi
necessario prestare attenzione dla coerenza degli dili educetivi e dar luogo, in base a precis criteri
operativi e in direzione orizzontale e verticde, a raccordi che consentano dla scuola dell’infanzia di fruire,
secondo un proprio progetto pedagogico, ddlle risorse umane, culturdi e didettiche, presenti ndlafamigliae
nel territorio, e di quelle messe a digposzione dagli enti locali, dalle associazioni e dalle comunita. Appare,
poi, pedagogicamente utile concordare moddita di organizzazione e di svolgimento delle attivita didettiche e
praticare scambi di informazioni e di esperienze frai liveli immediatamente contigui di scuola, nel rigpetto
delle reciproche specificita

La circostanza, se vale sempre, diventa particolarmente crucide quando ci S deve preparare ad
accogliere bambini d'eta inferiore a tre anni, o ad accompagnare dla scuola primaria bambini d’ eta
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inferiore a sa ani. ESS non possono giungere in ambiente che non solo non conoscono, ma che sentono
affettivamente estraneo e non interessato ai loro pengeri, sentimenti e timori.

Risultati concreti di raccordo possono essere perseguiti mediante comuni iniziative educative e
didettiche (a partire ddle attivita di programmazione), il confronto e la verifica igtituziona mente preordinati
frai vari operatori professondi e fraquesti ei genitori, I’ organizzazione dei servizi ed il rgpporto organico
(Stage, vidite, progetti di azione comuni ecc.) frale scuole e leigtituzioni dd territorio.

Fra le condizioni essenzidi per promuovere una effettiva continuita S evidenziano l'attenzione da
riservare, in dretta collaborazione con le famiglie, adl'accoglienza dei bambini (Sa ogni giorno, Sa, a
maggior ragione, a chi entra per la prima volta nella scuola ddl’infanzia), adl'osservazione sstematica del
comportamento, dla equilibrata formazione ddle sezioni e, quando servono, de gruppi di livelo, di
compito od eettivi, dla flesshilita dei tempi, dla predigposizione degli spazi ed dla scansione ddle ativita,
d coinvolgimento dellafamiglia nella compilazione del portfolio delle competenze individudi.

Uguamente essenzidi sono i momenti di interazione con gli educatori ddl'asilo nido, volti a
predisporre occasioni di incontro e comuni modaita di osservazione del comportamento dei bambini che
passano da questa struttura educativa ala scuola ddl’ infanzia

Una particolare cura va riservata dla continuita con la scuola primaria, findizzata @ coordinamento
degli interventi didattici negli anni ponte, dla comunicazione dei contenuti del Portfolio delle competenze
individuali dei bambini e de percors diddatici effettuati, dla connessone fra i rispettivi impianti
metodologici e didattici ed dla eventuae organizzazione di attivita comuni.

Uno strumento importante per redizzare queste prospettive € la programmazione coordinata di
obiettivi formativi, itinerari e srumenti di osservazione e verifica, accompagnata da momenti condivis di
formazione per gli insegnanti dei divers ordini di scuola, come gia sta avwenendo in modo sgnificativo in
molte redtadi Idtituti Comprengvi.

Un ruolo drategico nella promozione di tutte le ricche dimensioni della continuita e affidato dlafigura
del coordinatore delle attivita didattiche di plesso, nonché ai docenti tutor dei bambini di una sezione,
incaricati di seguirli per I'intera durata ddla scuola ddl’infanzia

5. Diversita e integrazione

Lascuola ddl'infanzia accoglie tutti i bambini, anche quelli che sono in Stuazione di handicap grave o
che presentano, comunque, disagi e difficolta pitl 0 meno intense di adattamento e di gpprendimento.

Per esd, oltre che un diritto sociae e civile, costituisce una opportunita educativa molto efficace. |
bambini, a maggior ragione qudli in Stuazione di handicap, devono poters integrare nella esperienza
educativa della scuola del’infanzia, cos da essere riconosciuti e riconoscers come membri attivi della
comunita scolagtica e socide in cui vivono, ed essere coinvolti nelle attivita che vi 9 svolgono. Riceveranno
da queste esperienze sraordinarie sollecitazioni umane e culturdli.

La presenza nella scuola di bambini in Stuazione di handicap o di disagio, tuttavia, e fonte di una
dinamica di rapporti e di interazioni cos unica e preziosa da codtituire, a sua volta, una significaiva e
rilevante occasione di maturazione per tutti. Grazie a questa presenza, infatti, non solo ogni bambino impara
a condderare ed a vivere la diversta come una dimensone esstenzide e non come una carateristica
emaginante, ma e dimolao a ricercare inedite soluzioni relaziondi, comunicative, didettiche ed
organizzdive che vanno a vantaggio di tutti perché ampliano gli orizzonti di possibilita disponibili a questi
divers liveli.

La scuola offre a bambini in Stuazione di handicgp e di disagio adeguate sollecitazioni educative,
redizzando I'effettiva integrazione secondo un articolato progetto educativo e didattico, che codtituisce
parte integrante della ordinaria programmazione di classe e di igtituto
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Tde progetto richiede: una accurata diagnos funzionae che, a prescindere da ogni medicaizzazione
dell” appuntamento, consenta non tanto e non solo la conoscenza circoscritta degli eventudi deficit, quanto
e sopratutto I'individuazione delle capacita potenziadi unitarie del soggetto; il riconoscimento delle risorse
educetive ddla famiglia; la promozione ddlle condizioni organizzative, culturdi e professondi in grado di
gimolare, nella sezione, nella scuola e nd territorio, la maturazione del soggetto; la messain campo ddle
migliori senghilita e competenze professondi di tipo metodologico e didatico nei momenti ddll’ azione
educdtiva e della va utazione formativa

La formulazione dei Piani Personalizzati delle Attivitd Educative consdera il soggetto
protagonista del proprio personde processo di crescita in tutti gli aspetti della persondita, garantisce
l'attuazione di verifiche periodiche e tempestive, nonché la collaborazione con i sarvizi specididtici di
territorio mediante il raccordo fra gli interventi terapeutico-rigbilitativi e qudli scolagtici, da atuars sulla
base di gpposite intese interigtituzionali.

Nella scuola ddlinfanzia sono presenti anche bambini le cui difficolta di gpprendimento e i cui
svantaggi educativi possono risdire a condizionamenti di natura socioculturdle. La loro integrazione va,
percio, favorita con ogni mezzo, in modo da rispondere a loro specifici bisogni relaziondi e cognitivi e da
svilupparne e rafforzarne le capacitaindividudi, curando che da parte dei servizi socidi vengano effettudti, a
secondade cad, gli indigoensabili intervent.

Tutti gli insegnanti della scuola ddll’infanzia, e non soltanto gli insegnanti di sostegno, concorrono
collegidmente dla riuscita del progetto educativo generde di integrazione, d quae prende
sgnificativamente parte anche il personale non insegnante ed ausliario. Non per niente, a proposito di
docenti, ndl profilo professonde previso ddla nuova formazione inizide di questa decisva figura della
scuola riformata, € inserito per tutti 1’obbligo di acquisre le competenze necessarie a trasformare
I'integrazione dei soggetti in Stuazione di handicap o comunque di disagio in una risorsa didattica ed
organizzativa per la stessa qudita dd lavoro educativo di classe e di scuola

Un' atenzione particolare va riservata d potenziamento del contesti di comunicazione, anche in rete,
e dl'esensgone delle opportunita relaziondi, mai trascurando la consapevolezza che la tempestivita degli
interventi educativi di integrazione cogtituisce una ddlle forme piu efficaci di prevenzione dei disagi e degli
insuccess che ancora s verificano lungo la carriera scolagtica

16



[I1. Orientamenti per ladefinizione de
Piani Personalizzati delle Attivita Educative
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La scuola ddl’ infanzia € un ambiente educativo intenzionamente e professiondmente strutturato per
lo sviluppo integrale della persona del bambino. Per favorire questo traguardo in tutto il Paese e per
trasformarlo in un diritto socide e civile che ogni bambino pud vantare indipendentemente ddle digtinzioni
di ses50, razza, lingua, religione, opinioni palitiche, condizioni persondi e socidi (art. 3 dela Codtituzione),
lo Stato ha identificato le norme generdi di organizzazione e funzionamento che vagono per tutte le scuole
ddl’infanzia dd dstema nazionde di isruzione ddla Repubblica Con questo spirito, il Ministero
dell’ Istruzione ha preparato le Indicazioni Nazionali per i Piani Personalizzati delle Attivita Educative,
aventi vaore prescrittivo.

Tdi Indicazioni contengono gli «obiettivi generdi dd processo educativo» e gli «obiettivi specific di
apprendimento» (art. 8 ddl Dpr. 275/99), intesi come I'inseme delle conoscenze e delle abilita che tuttele
Istituzioni scolastiche della Repubblica sono tenute ad utilizzare, anche sullabase dei Regolamenti regiondli,
per promuovere, nel vincoli assegndti, le competenze findi dei bambini. Non possono evidentemente
contenere le modalita operative con cui procedere a questo compito che, perdtro, codtituisce il cuore della
autonomia professonade del docenti.

Questa |1l Parte delle Raccomandazioni, tuttavia, pur senza avere valore prescrittivo, intende
suggerire a docenti e ale scuole dcune ipotes ed orientamenti scientificamente e professondmente
legittimati per organizzare le ativita educative per i bambini e per favorire la traduzione delle Indicazoni
Nazionali ndla concretezza delle differenti redta scolagtiche, in rapporto ale domande formative delle
diverse comunita territoridi.

1. Dalle Indicazioni Nazionali ai Piani Personalizzati delle Attivita
Educative

| docenti delle idtituzioni scolagtiche sono tenuti a trasformare gli «obiettivi generdi dd processo
educativo» e gli «obiettivi specifici di gpprendimento» presenti nelle Indicazioni Nazionali in  obiettivi
formativi, cioe in obiettivi di gpprendimento effettivamente adetti a singoli dlievi che g affidano d loro
peculiare servizio educativo (art. 13 dd Dpr. 275/99). Gli obiettivi formativi, in questo senso, sono gli
«obiettivi pecifici di gpprendimento» contestuaizzati, entrati in una scuola, in una sezione, in UN gruppo
concreto di bambini che hanno, ciascuno, le loro persondi capacita, traformeate, poi, grazie dla
professondita dei docenti e a carattere educativo ddlle dtivita scolagtiche, in affidabili e cetificate
competenze individudi.

Gli «ohiettivi generdi del processo educativo» e gli «obiettivi specifici di gpprendimento» sono e
diventano obiettivi formativi, quindi, nd momento in cui S trasformano ne compiti di apprendimento
ritenuti realmente accessibili, in un tempo dato e professondmente programmato, ad uno o piu alievi
concreti e sono, alo stesso tempo, percepiti da ‘questi’ dlievi come traguardi importanti e significativi da
raggiungere per la propria personde maturazione. In atre parole, S potrebbe dire, nd momento in cui
rigrutturano I’ ordine formale episemologico da cui sono dati ricavati in quello rede, pscologico e
didattico, di ciascun dlievo, con la sua storia e le sue persondi attese.

Leidituzioni scolagtiche, rispettando i vincoli organizzativi di orario, di organico e di funzioni dencai
nelle Indicazioni nazionali, sono tenute a trasformare gli «obiettivi generdi ddl processo educetivo» e gli
«obiettivi specifici di gpprendimentox» (conoscenze e abilitd) primain obiettivi formativi individudi e poi,
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grazie dl’aticolazione ddle ativita educaive e diddtiche, nelle competenze educetive, culturdi e
professondi findi di ciascuno.

Gli obiettivi formativi, le ativita, le moddita organizzetive, i tempi ed i metodi necessari per
trasformarli in competenze de bambini, nonché le moddita di certificazione delle competenze acquisite,
vanno a codtituire le unita di apprendimento del Piano Personalizzato delle Attivita Educativedi ciascun
bambino, da cui S ricava documentazione utile per la compilazione dd Portfolio delle competenze
individuali.

Le unitadi apprendimento (obiettivi formativi, scelte del metodi e dei contenuti, moddita di verificae
di vautazione) che vanno a codtituire i Piani Personalizzati delle Attivita Educative non considerano le
conoscenze e le abilita come archivi adtretti, ancorché epistemol ogicamente motivati, da raggiungere, bensi
come occasioni per lo sviluppo globade ddla persona dd bambino che interagisce attivamente con la
cultura. In questo senso, sONO occasioni per Sviluppare in maniera amonica e unitaria le capacita
(intelettudi, estetico-espressive, motorie, operative, socidi, mordi e reigiose) di ciascuno, ponendolo nelle
condizioni di capire il mondo e di trasformarlo, mentre conosce e trasforma se stesso.

Un soggetto e competente, infatti, quando in grado di mobilitare tutte le sue capacita e, soprattutto,
di amplificarle e di ottimizzarle: utilizza le conoscenze e le abilita che possiede per trasformare ed arricchire
cregtivamente il personde modo di essere nel mondo, di stare con gli dtri, di affrontare le Stuazioni e
risolvere i problemi, di incontrare i Sstemi Smbolici, di gudtare il bello e di conferire senso dla vita E,
agpetto non irrilevante, sebbene a livdli richiesti, € riconosciuto competente, ovvero esperto e maturo
nella‘messain opera delle sue cgpacitane divers contesti che, a secondade ritmi evolutivi, gli Sono dati
e che egli e chiamato ad affrontare.

Awvertenze operative. Ai fini ddla vdorizzazione da Piani Personalizzati delle Attivita
Educative, va ricordata I'importanza di lavorare sia con gruppi di dlievi della stessa eta sa con gruppi di
dlievi di ea diverse, a seconda degli obiettivi formativi che s perseguono nelle diverse ativita e momenti
della giornata. Dovendo scegliere un criterio prevaente, S suggerisce di adottare i gruppi eterogenei con
eta molto differenziate (ad esempio dai due anni e mezzo a cinque) e, qualorasia possibile, lavorare Spesso
per piccoli gruppi (3-4 bambini). Comunque, nel caso di sezioni numerose e per le ativita piu strutturete,
sono condgliabili anche gruppi omogene..

Sempre a fini della vaorizzazione dei Piani Personalizzati delle Attivita Educative, puo essere
produttivo far coincidere il periodo utile di offerta e distribuzione delle ativita didattiche da parte ddle
istituzioni scolastiche con I'intero anno scolagtico, savo il rispetto delle digposzioni contrattudi e di sato
giuridico dei docenti, nonché de giorni minimi di sospensone ddl’attivita didattica disposta dale
competenti autorita per le festivita di Natde, Pasqua e delle dtre feste religiose e civili. In questa maniera,
ogni igtituzione scoladtica, grazie dl’ autonomia organizzativa e didattica di cui dispone, potra articolare con
una flesshilita mensle, settimande e, perfino, giorndiera il monte ore annude delle lezioni in base dle
esgenze di apprendimento degli dlievi, a risultati finai daraggiungere in rgpporto ai tempi di ciascuno e dle
esgenze a volta avolta avanzate ddle famiglie e dd territorio.

2. Campi di esperienza educativa

Definizione. Con il termine campi di esperienza S indicano divers ambiti del fare e ddll’ agire ddl
bambino. | campi di esperienza non riproducono dratificazioni culturdi preesstenti a soggetti, ma s
formano in rapporto a process di conoscenza e di conferimento di senso quotidianamente elaborati dal
bambino ndl luogo, nd tempo e nelle rlazioni sessein cui egli vive le sue esperienze. Esg, quindi, non sono
una gruttura formale precodtituita cui meccanicamente adeguard, né, tantomeno, un ingeme compiuto di
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attivita didattiche predeterminate da trasferire in Stuazione, magari seguendo la Successione con cui Sono
presentati nelle pagine seguenti. Sono, piuttosto, una dimensione dall'esperire del soggetto nel suo incontro
con gli dtri e con il mondo, ovvero il vissuto di un soggetto intero che scopre il mondo e la vita con
passione, ordinando e trasformando progressvamente la propria visone dell’uno e ddl’ dtrainseme a se
stesso.

Ruolo della scuola dell’infanzia. La scuola ddll’ infanzia, conservando sempre un’ identita unitaria,
auta a leggere tde visuto sul piano smboalico attraverso una plurdita di forme culturdi e di significati che
scaturiscono dai modi stessi con cui € sollecitata la riflessione sulle esperienze di ciascuno.

La scuola ddl’infanzia, da questo punto di vidta, € luogo di narrazione di forme culturdi e di
sgnificati, che consente di integrare cultura ed esperienza, concetto e Stuazione, generde e paticolare. S
parte dall’ esperienza di ciascuno e a questa S ritorna con ‘teori€’ di essa piu ricche e articolate, per poi
procedere ancora a ricomporre unitariamente l'indeme, in una spirde che resta sempre aperta ed unitaria

Se e vero, percio, che ogni campo di esperienza presenta peculiari esiti educativi, percors
metodologici e possihili indicatori specifici di verifica, € non meno vero che implica anche il superamento
dei propri confini e che con una plurdita di sollecitazioni ed opportunitd, domanda spontanee e
sgtemdtiche connessioni con tutti gli altri.

Le attivita didattiche, in questa prospettiva, devono consderare i campi di esperienzain manieranon
storiae e separata, bensi corrdata e integrata a tutto campo, assumendo quali punti cruciai d' abbrivo i
temi, i problemi, le domande che sorgono nelle interazioni socidi e culturdi quotidiane dl'interno e
dl'esterno della scuola dell'infanzia, e che, per la loro intrinseca complessita esstenziale, non sono mai
riducibili ale parti di una classficazione formae.

L'organizzazione delle attivita educative e didattiche, percio, s fonda su una continua e responsabile
flesshilita creetiva, decisain relazione d variare individude dei ritmi, dei tempi, delle circostanze e degli ili
di gpprendimento, oltre che dele motivazioni e degli interess de bambini. In paticolare, questa
competenza professonae S esdta con i bambini in Stuazione di handicgp o di svataggio sociae, che,
mentre non devono essere esclus dal’incontro con tutti i campi di esperienza ed hanno diritto a veder
valorizzate d massimo grado possibile tutte le loro capacita, impongono la ricerca di adeguati obiettivi
formativi e di percors metodologici e di verificaad ess coerenti.

Verifica e valutazione dei campi di esperienza. In generae, 1o strumento piul affidabile alo scopo
di verificare se e fino a che punto le conoscenze e le abilita incontrate durante le attivita didattiche del
divers campi di esperienza sono diventate competenze persondi dei bambini resta quello delle osservazioni
ggematiche.

Le rilevazioni di maggiore interesse S concentreranno sul comportamento del bambino durante le
ativita di comunicazione, relazione, eplorazione, produzione, svolte da solo o con dltri, tenendo presente
che non é tanto importante il contenuto dell'azione quanto I'inseme delle modalita e dei Sgnificati in cui
esvolta

Occorre fare atenzione anche dl'impegno di pianificazione e svolgimento delle attivita, dl'uso dei
riultati, a tipo di verbaizzazione che le accompagna. Il momento in cui g richiede di fare anticipazioni e
previsoni puo fornire validi ementi per diagnodticarei livelli di partenza delle conoscenze del bambini, cosi
come il momento in cui 9 affronta un nuovo problema, in una Stuazione diversa dalla precedente, informa
sulle competenze davvero acquiste. Pt in generde, I'intendta e la qudita degli scambi comunicetivi, la
richiesta di rappresentare fatti ed eventi, la formulazione di domande e l'ulteriore richiesta di fornire
previsioni e spiegazioni congruenti, I’andis non meccanica e di circostanza, adue €/o di classe, del prodotti
eaborati offrono sgnificative indicazioni sull'andamento del process di comprensione e di assmilazione,
nonché sulla rede maturazione delle competenze.
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a) |1 corpo eil movimento

Il campo di esperienza della corporeita e della motricita promuove la presa di coscienza ddl corpo
inteso come modo di essere della personaita e come condizione per o sviluppo integrae della persona. Ad
ineriscono inoltre contenuti di natura segnica indispensabili per I'espressone soggettiva e per la
comunicazione interpersonde ed interculturale.

Traguardi di sviluppo. Sul piano comunicativo, il movimento dd corpo promuove e legittima un
gpposito linguaggio: gesti mimici che sodtituiscono o sottolineano la parola, mantengono la conversazione o
la sogpendono; gesti mimici che sgnificano gioia, dolore, paura, disgusto, ammirazione, stupore ecc.

Sul piano cognitivo, il movimento del corpo promuove e legittima la discriminazione di grandezze,
forme, colori, tessture ecc. degli oggetti; la percezione globde e segmentaria; il coordinamento
oculo/manude; la matricita globade e fine I'equilibrio; la distinzione tra spazio globde e spazio vissuto,
concetti importanti come quelli di tempordita, trasformazione, invarianza ecc.

Le tappe evolutive procedono ddla dominanza dd «corpo vissuto» dla prevaenza dela
discriminazione percettiva per giungere, infine, dla rappresentazione mentale anditica del proprio corpo
detico ed in movimento.

Intorno a tre anni il bambino controlla globamente gli schemi motori dinamici generdi (correre,
lanciare, saltare, salire, scendere ecc... piano..veloce...), imitadi voltain volta posizioni globai del corpo
0 pogzioni semplici di un segmento, riconosce parametri Spazidi, discrimina e riproduce rutture ritmiche
vaie e aticolate.

Trai cinque ed i sa anni effettua una prima forma di controllo segmentario degli schemi dinamic
generdi, imita contemporaneamente posizioni globdi dd corpo e posizioni combinate dei suoi segmenti,
riconosce la destra e la snistra su di s e sugli dtri, discrimina e riproduce grutture ritmiche varie e
articolate, matura ed esercitalamotricitafine.

| traguardi di sviluppo da perseguire ala conclusione ddla scuola ddl’infanzia, quindi, S indirizzano
verso unatriplice direzione.

In primo luogo, nelo sviluppo dele capacita senso-percettive. In secondo luogo, ndlo sviluppo delle
cgpacita coordinative, relative d controllo degli schemi dinamici e posturdi di base ed loro adattamento ai
parametri spazio tempordi del divers ambienti. Infine, nella progressiva acquisizione della padronanza del
proprio comportamento tettico ndll'interazione motoria con I'dtro e con I'ambiente, vale a dire ndla
capacita di progettare e attuare efficaci strategie motorie e di intuire-anticipare qudle degli dtri, aggiustando
le proprie, nel corso di attivita motorie individudi e comuni.

L'educazione dla sdute, anche nelle sue componenti dimentari, € una componente importante della
corporeita. Essa sara avviata fornendo, in modo contestude ale esperienze di vita (quando ci S lava solo
le mani o tutto il corpo e perché, quando s lavano i cibi e perché, come e che cosa S mangia a casa, a
scuola, a rigoranti ...), le prime conoscenze utili per la corretta gestione del proprio corpo, in modo da
promuovere I'assunzione di pogitive abitudini igienico-sanitarie ed dimentari. Le esperienze condotte dai
bambini durante il pasto possono codtituire, del resto, I'oggetto non tanto o non solo di immediate
correzioni di cattive abitudini dimentari, quanto, anche, di riflessoni mediate, ovvero culturdi, durante le
ativita didattiche, sulle proprietae sull’efficaciade cibi, e nondimeno, ddlle tante attivita gastronomiche di
manipolazione, preparazione, cottura e consumo, con le quai non e difficile entusasmare i bambini e far
scorgere loro, senzaforzature, il rapporto tra cibo, corpo e cultura.

Il naturde interesse per la conoscenza del corpo e della sua dimensone sessude puo essere
sogenuto dal'attenzione educativa dell'insegnante rivolta da ale occasoni informdi, proprie ddla vita
quotidiana, sa dle dtivita ludiche. Va avvertito che la dimensone della sessudita, con le sue forti
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implicazioni affettive, investe anche gli dtri campi dell'esperienza educativa, di cui € opportuno tener sempre
conto nello svolgimento delle ativita

L'indeme dele esperienze motorie e corporee vissute e, per quanto possibile in rapporto al’ eta,
riflesse codtituisce un sgnificativo contributo per lo sviluppo di unimmeagine postivadi 6.

Metodologie ed awvertenze. La forma privilegiaa di attivita motoria € codituita dd gioco
individude e di gruppo, che sostanzia e redizza nei fatti il dimaludico ddla scuola ddl'infanzia, adempiendo
arilevanti e sgnificative funzioni di vario tipo, da quela cognitiva a quela socidizzante a qudla creativa
Occorre, quindi, conoscere e sperimentare tutte le forme preticabili di gioco a contenuto motorio: dai giochi
funziondi a qudli smbolici e imitativi o di regole (anche popolari e tradiziondi, che € un peccato anche
culturale perdere, da rubabandiera a campana ecc.).

L'insegnante svolge compiti di regia educetiva rispetto d gioco. Predispone ambienti simolanti e
ricchi di opportunita diverdficate di esercizio; inoltre programma con cura la scelta, I'ordine di Successione
elemodaitadi svolgimento dei giochi di regole, di cui potraanche assumere la conduzione.

Ne gioco-drammail suo intervento condstera soprattutto ndl creare le condizioni affinché il bambino
9 possa esprimere liberamente e possa rivedtire di Significati Smbolici e imitativi i propri giochi motori, e
nello simolarlo dlaricercadi forme eoressive e comunicative persondi ed efficaci.

| momenti di ordine vautativo poggeranno sulla definizione de comportamenti da ossarvare
sstematicamente, sulla documentazione dei process di sviluppo del bambino con una particolare atenzione
per il controllo dinamico e |'adattamento spazide e temporde. L'impiego costante di piccoli attrezzi e
ogoetti semplici, inventati e cogtruiti anche a partire da materide di riciclo, chei bambini possono facilmente
scoprire e ri-scoprire manipolandoli e usandoli in varie Stuazioni e ne modi piu divers, garantisce
comunque conggenza e sgnificativita al'‘ativita motoria

Vapoi rilevato che la digponibilita di impianti e di attrezzature costos e ofidticat, se ovviamente tili,
non codituisce in & garanzia di sostanza educativa delle attivita; da segndare come vdida dternativa
I'utilizzo di arredi naturai e poveri che possono facilmente permettere |'attuazione creativa di svariati giochi
e attivit motorio-avventurose.

Ai soggetti in Stuazione di handicagp va assicurata la possibilita di partecipare dle attivita motorie
programmate, sviluppando percord origindi, evitando occasoni di esclusione ed anzi invitando i compagni
ad inventare percors nuovi che trasformino gli eventudi handicgp motori di qualcuno in una risorsa
didattica per migliorare I’ educazione motoria di tutti.

b) | discors eleparole

Socialita della lingua e sue funzioni. Ne primi anni di vita, e in una varieta di contedt,
ddl'ambiente familiare dl’asilo nido, i bambini hanno gia acquisito i meccanismi comunicativi e linguidtici di
base e hanno cominciato ad impiegarli nellaredta quotidiana. La scuola ddl'infanzia offre loro la possibilita
di consolidare, potenziare ed ampliare le conoscenze e le abilita linguigiche gia codtruite, ma ancora
implicite nel loro aspetto regolativo, per giungere ad una piu scura padronanza della lingua, ad una sua
utilizzazione sempre pi efficace e ad un primo contatto con la lingua scritta.

A td fine hanno bisogno di poter vivere Stuazioni comunicetive che permettano di sabilire
relazioni proficue e significative con adulti e coetana attraverso I'uso deglli strumenti linguistici gia posseduti,
in un cdima di partecipe ascolto e di misurata Sollecitazione in queste Stuazioni spontanee €0
sgpientemente costruite vengono prima esercitate e poi  messe a prova le competenze necessarie per
regolare la produzione e la fruizione delle comunicazioni in relazione a divers interlocutori, a contenuti e
agli scopi delle stesse.



L'espressone e la comunicazione di messaggi verbai va costantemente incrociata con quella del
messaggi non verbdi, Sano moatori, iconici, mudcdi; la produzione e la fruizione di messaggi midt,
infetti, consentira a bambini della scuola ddl'infanzia di consolidare e sviluppare la fiducia nelle proprie
capacita di espressione e comunicazione.

Lingua e bambini in situazione di handicap. Questa fiducia e particolarmente importante per un
bambino in Stuazione di handicgp che deve essere aiuteto a superare gli eventudi impedimenti nella
comunicazione verbae, e ad utilizzare tutte le risorse che possiede. Ai bambini che presentano difficolta
diffuse, ritardi evolutivi vigos o limiti derivanti da un particolare deficit, € opportuno che la scuola
dell'infanzia offra I'opportunita di svolgere ativita di cui possano rendersi conto e controllare il progressivo
svolgimento.

Questo € possibile a volte con una dimensione di maggiore concretezza, a volte con la mediazione
della presenza attiva ddl'dtro, adulto o coetaneo (attraverso la voce che accompagna, i segndi di
consenso, | messaggl extraverbdi), a volte utilizzando la strumentazione tecnica necessaria (computer,
codici sodtitutivi ...).

In queste Stuazioni, la scuola ddl'infanzia pud offrire molteplici Situazioni di facilitazione, umana €o
materide, per sviluppare le capacita di bambini con esigenze particolari. Nelle diverse occasioni e,
soprattutto, nelle diverse Stuazioni di difficolta o di handicap dovra essere favorita la piu ampia
partecipazione dd bambino adla comunicazione intesa come potenziamento delle capacita di ascolto,
comprensione de divers messaggi, scambio e didogo dtraverso le parole e il corpo, gli oggetti e le
immeagini, i ritmi eil slenzio.

Sara opportuna |'osservazione graduae, costante e controllata delle competenze acquisite, effettuata
anche dtraverso il confronto con gli adulti, familiari e non, che interagiscono con loro. L’ esplicitazione del
progress ottenuti consolida la fiducia in se stess dei bambini e codtituisce una fonte di diglogo, di
motivazione e di responsabilizzazione educativa con lafamiglia

Obiettivi specifici di apprendimento. Dato il principio che la lingua s apprende dl'interno del
rapporti con gli dtri e cheil suo uso competente implicaiil possesso delle principali regole che governano il
funzionamento dd codice linguistico nei suoi divers aspetti  (fonologico, semantico, lessicae,
morfosintattico, testua€e), € necessario utilizzare le eperienze linguitiche visaute dl'interno di un contesto
educativo per simolare l'dlievo ddla scuola dell'infanzia ad usare con disinvoltura ed in maniera dtiva e
personale | e abilita specifiche connesse dl'ascoltare, a parlare e a comprendere.

Queste abilita, unite ad una prima esplorazione della lingua scritta, anche laddove questa é
supportata 0 completata da immagini e suoni, prodotta da dtri o spontaneamente dal bambino, creeranno
le premesse per un rapporto podtivo con i libri e la lettura, e il giusto contesto per i successvi
apprendimenti scoladticl.

Gli obiettivi specific di goprendimento reativi d campo linguistico sono legati dl'acquisizione ddle
abilita di diaogo, che consente di metters in relazione comunicativa con adulti e coetanei, attraverso 1o
scambio di domande, informazioni, impressioni, giudizi e sentimenti. Ogni occasione, pontanea e non,
viene dunque utilizzata dal'insegnante per rendere consgpevole il bambino delle moddita d'uso condivise
ddlalingua

La scelta e I'arricchimento del lessico possono essere curati con la sollecitazione ala descrizione di
OQQetti, persone, Stuazioni che verranno denominai nel loro indeme e nelle loro parti con sempre maggior
precisone ed estensone di particolari; accanto ala cura lesscde non manchera |'attenzione dle relazioni
logiche che collegano tra loro i vari oggetti che s descrivono. La narrazione delle proprie esperienze
passate, Sa quelle prossime sia quelle pitl lontane, se fornira I'occasione di esprimers in modi diversificati,

23



scegliendo strategie comunicative adeguate d contesto e all'interlocutore, sara anche un modo per riflettere,
Sapur semplicemente, sulle variazioni di tempo e di modo ndl'uso dei verbi.

Descrivere e narrare possono essere le funzioni su cui S esercita anche la proprieta de messaggio
verbade da punto di visa ddla forma linguistica (pronuncia corretta, parole e costruzione sintattica
adeguate a contenuti) e dell'uso ddlle principai convenzioni comunicative.

Un'attenzione particolare deve essere riservata a far scoprire le opportunita di piacere condiviso, di
divertimento e di apprendimento offerte dalla lettura ad dta voce di libri o dtri testi scritti; cosi come deve
essere curato l'interesse ai Sstemi di scrittura presenti nella redta quotidiana, attivato attraverso progressive
drategie di osservazione e di confronto tra la lingua orae e la lingua scritta in base soprattutto ale loro
caraterigtiche funziondi.

Stuazioni comunicative La programmazione dele ativita educative e didattiche rdaive dle
cgpacita linguigiche deve tenere nel debito conto sa il momento produttivo, sa quelo dela fruizione-
comprensone, senza trascurare tutta qudla significativa parte di gpprendimento linguistico che passa
attraverso I'uso che dellalingua g fain tutti i momenti della giornata scolagtica e che non sempre trova una
collocazione precisaed esplicitand progetto educetivo.

Dato il suo carattere pervasivo e trasversde, infatti, lalingua, per sviluppard, richiede non solo tempi
e gpazi didattici specifici, ma anche la redizzazione di Stuazioni relaziondi che favoriscano I'impiego di una
lingua articolata e differenziata.

La conversazione, rede e (preferibilmente) spontanea, con insegnanti e compagni rappresenta |
contesto ottimale per mettere dla prova le abilita acquidte e confrontarle: la possbilita di condividere
occasoni di gpprendimento e scambio con dtri (le insegnanti e gli dtri bambini; in coppia, in piccolo e in
grande gruppo) permette infaiti abambini di cogruire, pardleamente, abilita linguistiche, socidi e cognitive.

Perché cio g redizzi con soddisfazione ed efficacia € necessario che l'insegnante crel un clima
educativo rasscurante atraverso l'adozione di atteggiamenti che, in maniera non direttiva, sgppiano
sustitare il gusto e la voglia di ascoltare, parlare, tacere, leggere, scrivere, giocare con la lingua (anche
ripetendo filastrocche e poesie o attraverso I’ uso ludico di rime, assonanze e nonsense).

Pardldlamente, visto che il comportamento comunicativo adulto rappresenta per i bambini una delle
principali fonti di apprendimento, I'insegnante dovra imparare ad autoosservars e vautare le caratteristiche
del propri interventi linguidia in relazione agli obiettivi formativi che intende perseguire. Per favorire e
sostenere o sviluppo infantile, I'insegnante dovra, dunque, opportunamente mostrare interesse per le varie
forme ddll’ agire linguigtico del bambini, per i loro progress, scoperte, idee, invenzioni, cosi come, quando
necessario, attuera una correzione intesa come incoraggiamento ed aiuto.

Particolare cura dedichera a tutte le occasioni che permettano di creare contesti d'esperienza in cui
l'uso ddla lingua cogtituisca un modo di comunicare soddisfacente e piacevole (legato dl'ascolto o dla
produzione di descrizioni, resoconti, invenzioni, narrazioni, drammetizzazioni, ripetizioni ecc.), e in cui 9a
reel mente necessario, per il bambino, tentare spiegazioni e vautazioni.

L'angolo della lettura, ma non solo qudlo, sara il luogo privilegiato in cui la lettura ad dta voce
dell'insegnante e la funzione autonoma di materide scritto (libri, giorndi, fumetti, dépliant, ecc.) getteranno
le bas per lavogliadi leggere da soli. Risultera quindi utile organizzare anche angoli 0 spazi raccolti disposti
in modo da favorire relazioni di coppia o di piccolo gruppo, dove i bambini possano creare Situazioni di
gioco smbolico (con uso del linguaggio di ruolo), nel corso del quae utilizzare materidi di vario genere,
acoltare storie o far finta di leggere, chiacchierare o sare da soli, in sllenzio.

Prima lingua comunitaria. Apprenderei primi eementi di un’dtralingua comunitariaorae, che, ndl
caso specifico, e codtituita dall'inglese, & operazione importante e delicata perché ogni lingua non solo da
I'impronta dl’ espressione del pensiero, ma ne cogtituisce in gran parte I'essenza. Essa, infatti, € una struttura
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che forma sengbilita, generaidee, modi di vedere, di sentire e di giudicare. E lo fa ancor piu nelle prime eta
della vita, quando la base cognitiva e particolarmente agile e plagtica e lingua e pensero non sono
diginguibili.

Ogni lingua che succede a quella che ¢i € madre, in questo senso, oltre ad essere un mezzo per
comunicare, contribuisce aformare una piu ricca visione de mondo. In questo senso, pone le premesse per
assumere le sengibilita e le responsabilita del cittadino europeo e mondide, destinato a vivere in una societa
multiculturde e, pertanto, multilingue.

Offrire a bambini atri modi di dire, di sdutare, di invitare, di indicare ecc. vudl dire, quindi, anche
alutarli a scoprire, nella riflessone, come le stesse esperienze di vita possono stare ala base di diverse
forme smboliche linguidiche e, pure, di differenti orizzonti di Sgnificato.

L'eccezionde capacita di riferird apit codici comunicativo-espressivi chei bambini del nostro tempo
mostrano di possedere porta a considerare |'acquisizione ancorché germinde di una lingua comunitaria non
s0lo un’ occasione per sollecitare |a flessibilita cognitiva, ma anche per sostenere lo sviluppo del linguaggio
in generde. L’insegnamento della lingua comunitaria timola dtresi un piu articolato senso dello spazio, de
tempo e di tutte le categorie della mente.

Le moddita didettiche di insegnamento rifuggono, comunque, ddl’atificidita forzeta e sono
cadterizzate da globdita e dd coinvolgimento emotivo ed affettivo. Proporre un percorso di
goprendimento di lingua inglese ggnifica, in questo senso, offrire a bambini occasoni di esperienze che li
moativino, li coinvolgano affettivamente, li sollecitino ad esprimers e a comunicare con naturaezza in questa
nuova lingua

Sempre sostenute da una buona relazione tra bambino ed insegnante e recuperando per quanto €
posshile ' esperienzafamiliare, le Strategie didattiche da tenere presenti possono essere e seguenti:

- prospettare una proposta piacevole, una Stuazione gratificante, che stimoli i bambini a voler
conoscere e afars conoscere in linguainglese;

- offrire una moddita comunicativain cui Sano chiaramente esplicitati destinatario, Scopo e contesto;

- consolidare i Sgnificati dai termini gppres anche da mass media, grazie d loro uso in trame
narrative, scenari regli o immaginari che fungano da motivante sfondo integratore.

Molteplici, dunque, potranno essere le Stuazioni di apprendimento: racconti mimati 0 drammeatizzti,
narrazioni con supporto di immagini, canzoncine, filastrocche.

Le abilita ordi possono essere S0llecitate mediante 1'uso di semplici strutture ripetute in Stuazioni
dgnificative, le ativitadi role-play, i burattini, I'uso delle flash-cards, la lettura di fumetti, i giochi cantati,
I'esecuzione di quache comandi. Di grande utilita risultano gli strumenti multimediai, Sa attraverso I'uso del
videoregidratore, Sa attraverso i programmi interattivi disponibili su PC.

¢) Lo spazio, I'ordineelamisura

Questo campo di esperienza fornisce conoscenze ed esercita abilita in ordine dl'interpretazione
matematica di fenomeni dell’esperienza, facendone emergere gli aspetti raziondi ed operando
consapevolmente su di Sadaun punto di vista concreto Sa rappresentativo.

In questo senso, risultano abilita significative quelle che riguardano: I ossarvazione dela redta
(individuare proprieta, riconoscere proprieta comuni a pit oggetti ecc.); la sua interpretazione Sa in senso
quantitativo, Sa in senso quditativo (operando stime numeriche, quantificazioni e misurazioni, individuando
invarianti, classficando in base ad uno o piu atributi ecc.); e, infine, la possbilita di intervenire in modo
razionde su di essa (sviluppando la capacita di risolvere problemi, di effettuare previsoni, di assumere
comportamenti Strategici ecc.).
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Numerare, misurare. Intorno a tre anni il bambino dabora proprie intuizioni sul numero. Le
esprime ndl vautare in modo gpprossmativo la numerosita di raccolte di oggetti o nel confrontare quantita
diverse; in seguito - operando concretamente - €in grado di ordinare piti oggetti per grandezza, lunghezza,
dtezza o dtre proprietd; di classficarli per forma, colore o dtri attributi; di contarli, di vautarne la quantita,
di eseguire operazioni concrete e smboliche, di atribuire lo stesso valore numerico a rappresentazioni
smboliche diverse.

Raggruppare e ordinare, contare, misrare, dunque. Per fare cio, il bambino ricorre a modi piu o
meno sSstemdtici di confrontare e ordinare, in rapporto a diverse proprieta, grandezze ed eventi; utilizza
0goetti 0 sequenze o Smboli per la regidrazione; impiega direttamente dcuni semplici srumenti di misura
per elaborare quantificazioni, misurazioni, confronti.

Localizzare. Per quanto riguarda la percezione ddlo spazio fisco e l'acquiszione di srumenti
operativi e smbolici per una sua progressiva e sempre piu adeguata concettualizzazione, primade tre anni,
il bambino incomincia ad avvertire, esprimendole linguisticamente, acune collocazioni e relazioni spazidi;
successvamente, e in grado di localizzare persone e oggetti nello spazio, di rappresentare percors e di
eseguirli su consegna verbale o anche attraverso I’ uso di mappe e schemi iconici.

Awertenze metodologiche. A partire ddle intuizioni ingenue reléive dle carateristiche dd numero
e ddlo spazio, intuizioni che il docente farebbe sempre bene ad esplorare e a far esplicitare Sa con
gpposte domande di tipo ‘clinico’, sa simolando la libera conversazione reciproca tra bambini, la
cogtruzione del concetto di numero potra procedere, didatticamente, dal confronto di Stuazioni che fanno
intervenire i numeri secondo diverse modalita e per divers scopi, riconducendo cosi il concetto di numero
dla malteplicita dei suoi sgnificati e ddle sue moddita rappresentative: Sgnificato cardinde, significao
ordinale, come espressone di un'operazione di misurazione, come computo del tempo e, ancora, come
"vaore' inrdazione d denaro, come numero-grandezza, come numero-indice, ecc.

Per scoprire le caratterigtiche dello spazio e i problemi della localizzazione, € opportuno simolare il
bambino a modi spontanel o guidati di esplorare il proprio ambiente, viverlo, percorrerlo, occuparlo,
osservarlo, rappresentarlo. Mentre conduce queste esperienze, € buona norma autarlo ad esprimerle
atraverso parole, costruzioni, modelli, schemi, disegni. La costruzione di Ssstemi di riferimento aiuta, infine,
il bambino a guardare la redta da pit punti di vista, coordinandoli gradua mente fraloro.

Relazionare, prevedere. Aver acquisito le prime abilita di raggruppamento, riordinamento, calcolo,
misura, collocazione topologica aiuta a sviluppare le capecita di porre in relazione come formulare
previsoni e prime ipotes; individuare, cogtruire ed utilizzare relazioni e classificazioni; riconoscere invarianti;
utilizzare divers strumenti di rappresentazione (figurale, iconica, Smbolica); operare riflessoni e spiegazioni
su numeri, Sstemi di riferimento, moddita rappresentetive.

A cio 9 aggiunge la capacita di elaborare in modo inventivo progetti e forme, derivati dala redta o
del tutto nuovi, di oggetti e spazi ddll'ambiente (pud essere particolarmente stimolante far ragionare i
bambini su uno spazio a loro particolarmente caro, come ad esempio il giardino e chiedere, dopo aver
inventariato i giochi esgtenti, di proporre una loro nuova sstemazione); l'ideazione di storie; |la redizzazione
di giochi con regole pit 0 meno formdizzate e condivise; le rappresentazioni spontanee o ricavate da quelle
in uso e cosl via

Per contribuire a rafforzare la scoperta dei ness tra parlare, ordinare, collocare, prevedere ecc. €
opportuno promuovere la comprensone e l'uso di connettivi logici (non, e, 0 ), di quantificatori (tutti,
ameno uno, d pit uno, ogni, ciascuno, ecc.) e delle loro negazioni; la creezione di Stuazioni comunicative
che, utilizzando il gioco, richiedano I'uso dei legami logici del discorso sara I'occasione per far riflettere
ciascun bambino sul significato del proprio linguaggio e sui vincoli logici cui deve atteners.
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Itinerari metodologici. L'daorazione e la conquista dei concetti logico-maematici avviene, cos,
atraverso esperienze redi, potenzidi e fantagtiche che s gorono a percors e tracciati occasondi 0
programmeti di raziondizzazione.

Tutti gli aspetti dell'esperienza, ddl resto, possono presentare, in maniera pil 0 meno immediata e
diretta, numerose e variate Situazioni in grado di simolare lo sviluppo del process logico- matemétici, che
offrono lo spunto per dtivita basate essenzidmente sul gioco, sulla manipolazione, I'esplorazione,
I'osservazione diretta, la collaborazione e il confronto con gli dtri, lo scambio fra pari, le sollecitazioni
occasiondi ddl'insegnante.

Le varie forme di linguaggio verbae, aloro volta, cogtituiscono per laloro ricchezza espressva e la
loro potenziditalogica, il punto di partenza di ogni attivita di formaizzazione.

L’insegnante propone a bambino di svolgere, in contesti per lui Sgnificativi, operazioni di
maematizzazione della redta secondo divers liveli di concettudizzazione ed utilizzando moddita
linguistiche e rappresentative utili alaloro descrizione e argomentazione.

In particolare, vanno tenute presenti le ativita di vita quotidiana (quanti bambini ¢i sono in questa
sezione/gruppo?), la conoscenza di 2 e la storia personde (quante persone ¢i sono nella mia famiglia?), i
ritmi e i cdi tempordi (le Sagioni, i med, i giorni dela settimana, ...), i giochi di gruppo e di squadra,
I'ambientazione nello spazio a due e tre dimengoni (quanti pass bisogna fare per andare ddla classe dla
mensa? e in giardino?), le produzioni fantadtiche (le figbe, le drammeatizzazioni, le conte), I'esplorazione della
netura e l'invenzione di gorie.

A quedte dtivita di concettuaizzazione S aggiunge la possibilita di introdurre il riferimento diretto ad
0ggetti matematizzati, cioé amoddli concreti degli oggetti matematici, digponibili come materidi struttureti o
codruiti durante I'attivita, la familiarizzazione con smmetrie e accostamenti di forme (ritagli, piegeture,
maosaici, incadtri, tasslli, ecc.).

Ai bambini che presentano particolari problemi ed incontrano specifiche difficolta nelo svolgimento
di ativita programmate saranno propodti interventi educetivi e didattici basati su un piu cogtante ed
intensvo aggancio dla concretezza, sull'eventude impiego di materidi e sussdi findizzati e, dtro potente
fattore di apprendimento, sull'invio di segndi continui di apprezzamento del loro sforzi e delle loro drategie
individudi di apprendimento.

d) Lecosg, il tempo elanatura

E il campo di esperienza relativo dl'esplorazione, aperta, e dla prima sstemdatizzazione delle
conoscenze sul mondo ddlaredta neturde ed artificide. Esso ha come sstemi smbolici di riferimento tutti i
domini della conoscenza scientifica nel quai entrano particolarmente in gioco l'inteligenza spazide, qudla
logico-linguidtica, i collegamenti con il pensero matematico e con il metodo dela ricerca scientifica
(problema, ipotesi, sperimentazioni-verifiche, leggi eteorie).

S tratta delle prime anticipazioni del pensero scientifico, anticipazioni che s ritrovano ndlla capacita
mimetica, di immedesimazione, che i bambini adottano quando, soprattutto con le cose ddla natura, fanno
finta di essere un ... pesce ndll’ acqua azzurra, azzurra.. ., una foglia che cade..., una tapa che scava...:
I'astrazione 9 basa proprio sulla capacita di sperimentars mentalmente in Stuazioni diverse, in un certo
modo di fantasticare, d proprio interno coerente.

Competenze da promuovere. In linea generde, € opportuno potenziare e disciplinare quel tratti

della persondita che caratterizzano naturdmente il comportamento dei bambini. 1l riferimento € dla loro
curiosita, dla spinta ad esplorare e capire, d gusto compiaciuto della scoperta, dla meraviglia e dlo
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stupore che li coglie davanti ad un giocattolo che s muove, dla motivazione a mettere dla provail proprio
pensero

Piu in paticolare, diventa preoccupazione educativa costante della scuola ddl’infanzia aiutare |
bambini:

- aprogettare e discutere;

- ariconoscere problemi e le possibilitadi affrontarli e risolverli;

- aperseverare nellaricerca e a mettere ordine nelle procedure di indagine;

- ad anmettere di non sapere cid che non S conosce, di non aver capito e, quindi, nell’ abituare a
domandare;

- a confrontars con gli dtri, mettendo a fuoco I'esstenza di pit punti di vista e la conseguente
necessita di procedere, spesso, ad accomodare diversamente le proprie opinioni;

- ad essere consgpevoli della provvisorieta delle spiegazioni che s danno dei fenomeni e dei loro
limiti di vaidita (vagono sempre, in ogni luogo e circostanza le spiegazioni date? perché si o no ecc.);

- arigettare tutti gli essari viventi e ad interessars per le loro condizioni di vita;

- ariconoscere lacomplessita di ogni ambiente, Situazione o problema;

- ad gpprezzare gli ambienti naturai ed impegnars attivamente per laloro sdvaguardia

Quedti traguardi s favoriscono, soprattutto, attraverso  I'esplorazione, la  manipolazione,
I'osservazione con l'impiego di tutti i send, I'esercizio di semplic attivita manuai e codiruttive, la costruzione
el'uso di smboli e di dementari srumenti di registrazione, 1'uso di un lessico specifico come strumento per
la descrizione, I'uso di misure non convenziondi su dati dell'esperienza, laricerca di relazioni, di ordine, di
corrispondenze, I’ daborazione e la verifica di previsoni, anticipazioni e ipoted, la formulazione di piani di
azione tenendo conto dei risultati, I'utilizzo della conversazione e ddl ragionamento per argomentare e
piegare eventi.

Cautele metodologiche. L'accostamento educetivo dle conoscenze scientifiche rispetta le
carateridiche proprie delle esperienze e ddle riflessoni individudi e § adegua dle moddita di
comprensione ed a bisogni evolutivi di ogni bambino.

Per questo e essenzide che I'insegnante sia digponibile ale concezioni che essi esprimono ed a modi
della loro formulazione, dia spazio dle loro domande ed eviti di dare rigposte premature, sappia innescare
process individudi e collettivi di ricercae di chiarificazione mediante |'osservazione, la sperimentazione e la
discussone collettiva, dando spazio anche ala confusione spontanea findizzata dlo scambio immediato di
entusasmo che S crea atorno ad una nuova scoperta, semplifichi le Stuazioni e prospetti facili confronti in
modo che abbiano senso per i bambini, promuovail pensero critico, vaorizzi la prospettiva personde ed il
pensare con la propria testa, non pendizzi I'errore, malo identifichi come espressione ddl proprio punto di
vistaed occasione di autocorrezione, tenendo presente che difficilmente un bambino pensadi dire una cosa
shagliata e molto spesso coglie una Sumatura che agli dtri € sfuggita, semplicemente perché ha seguito
un’ dtra strada, ancorché osservando o sperimentando la stessa cosa.

L'insegnante, quindi, deve egli stesso sentirs in un contesto di gpprendimento, ponendos come
ricercatore asseme a bambini, trasmettendo loro la sensazione che esiste sempre qualcosa di Sconosciuto,
un imprevisto che ci atende e che e da scoprire, e che non sgpere una cosa € uno stimolo per una nuova
ricerca. In questa prospettiva, dovrebbe essere anche capace di divertirs e di condividere le emozioni
vissute dai bambini, trovando occhi divers per vedere le cose, riconoscendo di avere in comune con loro,
in quanto persone, gli sess strumenti di percezione ed intuizione. | bambini, per converso, devono
riconoscere che |'insegnante € un po' anche come loro e sentirs spontaneamente autorizzati ad esprimere la
propria opinione sulle idee che le o lui esprime.
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Il lavoro collaborativo - che s manifeta nell'azione congiunta, nelimitazione reciproca, nella
codruzione condivisa delle conoscenze e nella opposizione dei punti di vigta - offre un fondamentae
sostegno sociale e conoscitivo.

Quanto dl'intervento intenzionde dell'adulto, la sequenza pit raccomandabile di apprendimento
procede da prevedere, d fare, d reppresentare, d ridiscutere in gruppo, confrontando le previsioni con i
risultati dell'azione.

| bambini soddisfano i loro bisogni esploretivi e le loro possbilita conoscitive, esercitandos con
diverd tipi di materidi (acqua, sass, sabbia, foglie, ecc.), lavorando con le mani, gli occhi, il naso, la bocca,
le orecchie, creando di continuo opportunita senso-percettive, da soli 0 in piccolo gruppo, con oggetti,
utendli ed dementi da cogtruzione, inventando e redlizzando giochi con i piu svariati dementi naturdi,
svolgendo dtivita che uniscono dlavaenza scientifica un particolare carattere motivante come, ad esempio,
le ativita di cucing, le eperienze di fisca dementare con materidi divers, le dtivita di interesse biologico
(semine, coltivazioni di piante e in paticolare, dlevamenti, osservazioni e riflessoni sugli animdi,
vaorizzando con cio la naturde tendenza effettivadei bambini).

Non prescindendo quindi dall'esperienza diretta con la natura e dal contatto con i suoi componenti
(senza trdasciare il cido, la luce e le ombre, il buio e il slenzio), l'insegnante, deve ricercare ogni
connessione e relazione tra di e mettere in evidenza, guidando i bambini, tutti i collegamenti tra le
attivita sperimentate.

Sequenze temporali. In molte di queste attivita entrano in gioco dimensioni di tipo temporde, come
la smultaneita, I'ordine, la successione e le misurazioni delle durate,

Le sequenze tempordi sono utilizzate dai bambini anche per organizzare gli eventi piu familiari, in
modo da elaborare su questa base le ben piu complesse nozioni e vanno da ricogtruire il passato ad
anticipare il futuro.

La scuola svolge un ruolo importante nella articolazione della capacita di percepire e collegare gl
eventi nd tempo. Da un lato, la giornata scoladtica offre 1 riferimenti esterni sui quali 9 distende la vita
quotidiana e sui quai 9 puod avwiare la strutturazione dell'aspetto ciclico della scansione temporae (le ore, i
giorni, la settimana). Dall'dtro, la ricerca e la sperimentazione di contesti e ambienti naturali permettono di
grutturare la ciclicita dd tempo stagionde (non relativo al'uomo anche se da lui non immune) e la lentezza
del tempi naturdi (aspettare che il seme piantato diventi stelo, un bruco farfala, un girino rang, un fiore di
pesco pesca ... ), cos divers dai tempi umani, consumati Spesso vel ocemente senza essere davvero visst
e goduti.

Inoltre, I'esperienza diretta con la dinamicita di un ambiente naturae facilita la strutturazione anche dd
tempo irreversibile dd divenire: uno stesso punto di un qualunque corso d'acqua non sara ma ritrovato
uguale, nemmeno il giorno dopo; quindi tornare in quel dato posto, fare qudl'attivita e ritornare a farla,
osservando e riosservando con regolarita dopo un po' di tempo, evitando I’ episodico e il casude, autaa
scoprire ladinamicairreversbilita delle cose.

E' indispensabile ricercare e programmare momenti e spazi per uscire, rigppropriandos di queste
dimensioni nd proprio territorio, nel luoghi che i bambini possono sentire vicini e visauti anche a di fuori
della giornata scolastica

E' essenzide inoltre che I'ambiente e il tempo scolagtico sSiano organizzati in modo da consentire il
lavoro autonomo e collaborativo dei bambini anche secondo la consolidata esperienza de |aboratori e
I'utilizzazione di spazi attrezzati dl'aperto.

Sono poi indispensabili acune condizioni di carattere strutturale e strumentale (disporre di semplici
strumenti e recipienti di vario tipo, riciclati da parte anche delle famiglie o codtruiti su precis progetti del
bambini, poter fruire di condizioni che permettano di manipolare materidi divers, il facile accesso dl'acqua,
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Soazi eterni per ossaervazioni ed esperienze) e la progettazione di uscite finaizzate dla ricerca nella redta
naturale, sociale e ddl lavoro.

€) Messaggi e forme di comunicazione

Durante la scuola ddl'infanzia, i bambini passano da una fase in cui prevae il pgacere idintivo di
produrre, esprimers, lasciare traccia di sé e del proprio corpo ad un'dtra in cui scoprono che queste
ativita possono diventare nuovi codici atraverso i qudi interpretare e ripresentare se stesd, gli dtri, le
cose; dalo scarabocchio, dunque, dla rappresentazione ddiberata delle persone care, della natura; dal
movimento fine a se $esxo dla podura intenzionae, comunicativa di un'emozione, di una Stuazione, di un
messaggio semplice e complesso.

La tentazione dello stereotipo € normae; quest’ ultimo fadilita, in una fase inizide, la comunicazione e
l'interpretazione; quindi non deve essere condannato; piuttosto deve essere utilizzato come punto di
partenza per ladiscussone el’andis collettiva delle proprie produzioni, dei progetti individudi o condivis.

D' dtraparte, ladimensone estetica e la cura per il bello, Saattraverso le arti figurative Sa attraverso
la musica, la danza, il tegtro, la poesa o la multimediditd, a seconda delle risorse degli insegnanti e delle
abitudini presenti nela comunita, sono una via importante per avviare i bambini ad un’espressione
personde credtiva, in cui scoprano il piacere di essere motivati dlo sforzo personde e dla
collaborazione di gruppo anche piu faticosa e complessa.

Attivita grafiche, pittoriche e plastiche. Ancor prima dell’anno di etd, i bambini hanno scoperto
che le mani sporche o bagnate o dcuni oggetti che impugnano lasciano una traccia sulla superficie con la
quale s trovano a contatto. A mano a mano che crescono, aumenta sempre pid, in loro, la consapevolezza
di poter lasciare un segno della propria presenza, modificare in quache modo I’ ambiente, comunicare con
chi gtaloro vicino o s trova anche lontano, esprimere emozioni e sensazioni, rappresentare propri pengeri
oppure gli oggetti e le persone che vede, usando le mani in un certo modo o impugnando penne, pennardli,
colori e amili. Dai 18 med, e consueto che diano anche un nome dle proprie produzioni, che € bene, per
I adulto, mai dimenticare.

La comunicazione verbae é certo piu immediata rigpetto a quela grafica, ma i bambini provano
molto piacere quando gli adulti osservano senza sbrigativita le loro produzioni grefiche, tentano di
comprenderei loro messaggi, giocano con loro adisegnare e a scarabocchiare.

Con questa attivita motoria spontanea, complessa e sempre piu coordinata, d' atra parte, i bambini
esercitano il piacere dd movimento, arrivano dla coordinazione de movimento e ddla vista, imparano a
controllare le proprie pulsoni  (lo scarabocchio scarica e spesso sublima I’ aggressivitd), rafforzano la
sScurezza e lafiduciain se sesd, liberano la motivazione interna, sviluppano la propria cregtivita espressva
e comunicativa. In questo senso, codtituisce senz' dtro un prerequisito essenzide della lettura e ddla
scrittura,

Inizidmente, adottano un modello rappresentativo unico e uniforme, ma anche prima del due anni
cgpita che qualcuno abbia imparato ad impiegare schemi rappresentativi differenziati per ‘ scarabocchiare
la persong, la casa, gli animdi, le piante, gli oggetti del cido, queli della tera Ddl’inizio ddla scuola
dell’infanzia dla sua conclusone s registrail passaggio dalo scarabocchio a disegno dla scrittura

Nédlo scarabocchio esiste in nuce tutta |’ attivita grafica successiva, tanto che i bambini |o adoperano
per esprimere Stati d animo, disegnare la mamma o quacun dtro, ma anche per ‘scrivere le parole’, con
unaseriedi puntini, lineette o cerchietti.

Lo scarabocchio di forma circolare a un certo punto viene consderato nello stesso tempo
rappresentazione e rappresentato. 1l cerchio 9 trasformain un viso che a sua volta contiene dtri due cerchi



piu piccali, gli occhi. Samo d ‘girind’ a ‘cefdopode, dl’uomo cdlula che € poi collegato a terra tramite
linee, un rettangolo o un ovae che sad posto degli arti inferiori.

Ne segno grafico S ritrovalo stesso sincretismo ddl linguaggio: cosi come una sola parola sogtituisce
un intero periodo, cosi un cerchio smboleggia I'intera figura umana, con un'’ attenzione particolare per gli
occhi che codtituiscono uno del primi mezzi di comunicazione.

Ddla moddita rgppresentativa della figura umana derivano per seriazione gli schemi adottati per
‘disegnare’ gli dtri soggetti. Laformacircolare del viso s faangolosa, gli occhi e labocca s trasformano in
rettangoli: nasce la casa. Le linee orizzontai contrapposte a quelle verticali riservate per [o pit dla persona
diventano lo schema per esprimere animdi, poi cose e ambienti.

| bambini trovano ciascuno le proprie regole per adattare la percezione tridimensionae della redta
dlabidimensondita dd foglio. Possono rappresentare le figure trasparenti per disegnare cio che s trova d
loro interno o dietro di esse; disegnano separdti | capdli che dla viga sono invece una massa indigtinta;
segnano i comignoli perpendicolari d tetto perché, avendo scoperto che gli oggetti verticai sono sempre a
90° rigpetto d suolo, adattano questa regola dla superficie sulla quae s trovano. 1l foglio non bsciato
datico. Lo possono girare a piacimento, disegnare figure capovolte o speculari, le gambe del tavoli come
fossero coricate d suolo, il sole, i fiori con forma antropomorfa, dlargare le proporzioni ddlle figurein base
dlarisonanza afettiva che sollecitano o al’ importanza che vogliono loro attribuire.

Insomma, é tutta una laboriosa attivita che connette motricita fine, acquisizione di prass e formazione
di immagini mentdi e di schemi formdi rappresentativi, utilizzazione cregtiva di smboali, verbdizzazioni
esplicite ed implicite (mentdi) che I'adulto deve esplorare, vaorizzare e incoraggiare, rispettando |l
linguaggio grafico di ciascuno.

Il rigpetto per il modo di comunicare dei bambini € importante per il pieno e integrde sviluppo delle
loro capacita. E, ad esempio, attraverso la scoperta della maggiore o minore efficacia nel maneggiare gli
strumenti in un certo modo, nell’ osservazione degli dltri, nella possibilita di provare con materidi e Stuazioni
differenti, e atraverso la creazione di atelier molto quaificati, che il bambino scopre, prova, consolida le
modadita migliori per tenere correttamente la matita dopo la prima fase di impugnatura ‘a pugno’ tipica
dell’asilo nido.

In ogni caso, € importante incoraggiare i bambini ad esprimers: seguendo itinerari che conservino la
loro gioia di fare, agire, modificare laredta

Per tutte le attivita grafiche, pittoriche e plagtiche, l'intervento diretto dell'insegnante muove da un
ascolto inizide delle esperienze, dei desideri e ddlle proposte infantili per una successiva eaborazione e una
restituzione in chiave progettuale con temi da sviluppare, storie da inventare, prodotti da fare in gruppo.
Tdi proposti S perseguono atraverso interventi ati a timolare 1a fantasia, I'immaginazione e la credivita,
I'uso mirato di immeagini e imali, l'offertadi una differenziata gamma di esperienze, qudi: eplorare laredta
fidca e manipolare materidi; organizzare, modificare, progettare interventi sull'ambiente; osservare,
andizzare, rappresentare la redtd, esaminare rgppresentazioni culturamente codificate caratterizzate da
qualita etetica ed artigtica e capaci di retituire la plurdita e la complessita dei modi di produrre smboli e
rgppresentazioni; vivere in un ambiente esteticamente e atisticamente vaido. E pure molto importante
disporre di adeguati pazi, organizzati e atrezzati con materiai e strumenti variati, abbondanti, ricercati
indeme e dispogti nell’ ambiente con ordine e cura

Le attivita drammatico-teatrali. E sato gid ampiamente suggerito I'impiego  dela
drammatizzazione da parte dei bambini ddlla scuola dell'infanzia in tutti i campi d'eperienza andizzeti. Le
abilita corporee, per esempio, con la gestudita e la mimica che implicano, trovano nella drammatizzazione
la strategia didattica per eccellenza. Le ahilita linguitiche, poi, trovano nelle attivita drammeatico-tegtrdi la
drategiaidede di esercizio e di sviluppo in quanto presentano tutti i vantaggi della Stuazione comunicativa
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smulata, e quindi libera ddl'impulsivita e ddl'emativita ddl rede, ma anche tutti i vantaggi di una Stuazione
di grande interesse e coinvolgimento ludico.

Le ativita teatrai e di drammatizzazione hanno, comunque, il preciso scopo di facilitare | process di
identificazione dei bambini nel personaggi rappresentati, Sano ess immaginari o redli, e di acquidre le prime
competenze di gestione della propria emotivita; la paura di fronte d "cattivo" della soria €, intorno ai tre
anni, paura vera del bambino. Egli con I'aiuto degli adulti, genitori ed insegnanti, nella rappresentazione,
impara a frapporre il distacco tra se e quanto rappresenta, a riconoscere la Stuazione come "esterna’ ala
propria persona e ala propria redta; per un certo periodo ha bisogno di verbaizzare questo distacco
perché la parola stessa lo rassicura, cosi come |o rassicura l'insegnante che |0 accompagna in questo
percorso di rappresentazione. Poi fa da solo questo passaggio, e lo elabora mentalmente in tutte le sue
rassicuranti possibilita

E fondamentale che le proposte didattiche preparate per la drammétizzazione presentino |a flessibilita
necessaria per simolare e recepire tutte le proposte creative, immaginarie, fantastiche che vengono dai
bambini; scuramente la competenza dell'insegnante intorno dle tecniche di animazione e di narrazione
verbae e tegtrde é fondamentae per il coinvolgimento e lo sviluppo delle sngole ‘invenzioni’ persondi.

Le ativita drammatico-teatrdi S incrociano per molti aspetti con quelle sonore e musicai cosi come
con quelle grafiche, pittoriche e plagtiche, e pure topologiche, di ordine e misura, relaziondi, linguigtiche,
motorie; non e possibile pensare dla rappresentazione teatrde di una fiaba, classica o etemporanes, senza
sceneggiatura, ambientazione scenica, costumi, trucco, musica, rumori, ordine e misura degli eventi,
competenze relaziondi e motorie. L'incrociard di tutti questi campi di esperienzafornisce, quindi, a bambini
I'occasione idedle per scoprire come le conoscenze e le abilita maturate nel piu divers campi di esperienza
invece g integrino in un’unita che é tanto piul soddisfacente quanto pitl € organica e amonica, e quanto piu
rifugge da adtrette classificazioni.

Le attivita sonore e musicali. Educare dlamusica e con lamusica e attivita formativa completa che
permette di sviluppare numerose competenze comuni amolti atri campi di esperienza (i discors ele parole,
la corporeita, 1o spazio, il tempo, I'ordine e la misurg, ...), ma anche di favorirne dcune specifiche, in
particolare quelle relative d gusto estetico.

| bambini oggi vivono in un mondo caraterizzato da un eccessivo sovrappors di simoli sonori che
possono indurre passiva assuefazione, se non addirittura indifferenza percettiva; le attivita sonore e musicdi
contrastano questo dato di fatto e mettono in moto una funzione di riequilibrio che permette a bambini di
individuare e conoscere la redta sonora, di esprimers con i suoni e di utilizzarli per metters in positiva
relazione con 2 (i propri sentimenti, i propri messaggi) e con gli dtri.

L'insegnante dunque abitua i bambini ad ascoltare suoni divers, a percepirne le caratterigtiche di
intengta, timbro, durata ed dtezza, la successone temporde, la provenienza; con i giochi musicai sviluppa
le loro capacita attentive e senso- percettive cosi come il coordinamento audio ed oculo-motorio.

Sempre l'ativita ludica permette di utilizzare i suoni della voce e del corpo, adcuni strumenti di
regidrazione e di amplificazione, srumenti muscdi adatti a bambini e di "produrre’ canti individudi e
cordi, invenzioni di semplici melodie, sonorizzazione di racconti e fiabe, dtivita ritmico- motorie, prime
semplid Smbolizzazioni dei suoni.

E' una cogtante educativa della scuola dell'infanzia I'esplorazione, e proprio ne campo delle attivita
musicai essa trova una specide ottimizzazione. Esplorare, nel senso di ascoltare e regidrare, i suoni
dell'ambientein cui ¢ 9 trova (lastrada, I'aula, il giardino, un tappeto di foglie secche sulle quai S camming,
una fontang, ...), abitua i bambini non solo ad una percezione sensoride piu raffinata e completa, mali
abitua anche a riconoscere I’ equilibrio tra suono e silenzio non come assenza, mancanza di Uoho ma come
possihilita tutta podtiva di riposo nonché di diversa concentrazione della propria atenzione. Tutti gli



ambienti, dd resto, 9§ prestano a quedti esrcizi, da qudli naturdi a qudli atificidi (un auditorium
COMpreso).

Nélle attivita sonore e musicdi l'insegnante valorizza la cogtante, ben evidente nel campo linguigtico,
della specularita della produzione e ddl'ascolto: nel momento stesso in cui imita un suono il bambino tenta
fin da subito nuove moddita di esprimerlo e di impiegarlo. S tratta, dunque, di favorire |'ascolto senza mai
dissociarlo dalla possibilita di rielaborazione personde e cregtiva

Dd punto di vista organizzativo, le ativita musicai possono essere favorite dalla codtituzione di un
laboratorio musicale o, comunque, dala predisposizione di ambienti che consentano |'uso della sonorita e
del movimento.

Va precisato, tuttavia, che il laboratorio, d di 1a di spazi fisici specifici, va pensato come luogo
vissuto di relazione, in cui 9 creano le condizioni di un percorso esperienzide, cognitivo e ludico ad un
tempo.

Nuove tecnologie e nuovi media. L'esperienza pervasiva di tdevisone, di giochi multimedidi, di
strumentazioni tecnologiche vissuta quotidianamente dai bambini impone ala scuola dell'infanzia il compito
di riprendere e riprodurre questa esperienza e di farne oggetto di gioco, di confronto, di verbaizzazione e
di rappresentazione.

In questo modo, € possibile non solo contrastare I'effetto magico e totdizzante spesso provocato
della nuove tecnologie della comunicazione, ma 9 crea nd bambino I'abitudine ad una prima comprensione
di esse, e soprattutto delle procedure che le caratterizzano.

II desiderio del bambini di comunicare e di narrare visivamente puo offrire, ad esempio, I'opportunita
d "giocare dla TV" e di awiae in td modo una prima comprensone dei mezzi e degli scopi che
conducono dla redizzazione di semplici prodotti televisvi (un’intervista, uno spot ecc.); cosi come un
videogioco puo diventare molto piu interessante se S prova a riprodurlo in termini redli, come un gioco
vero che ¢ faimmancabilmente scoprire tutti i vincoli che laredtaimpone,

| bambini che vengono condotti a questo uso riflessivo della multimedidita imparano ad daborare
rigoose pit persondi a divers messaggi di tipo tecnologico e cominciano a liberars da magismo
tecnologico che cartoni animati, pubblicita televisva, videogiochi e giochi tecnologici in genere inducono,
laddove non diventino oggetto di preoccupazioni educative.

E' evidente che questa operazione di "letturd’ giocosa della comunicazione multimediae richiede un
insggnante della scuola ddlinfanzia in redta molto competente sul piano informatico, audiovisvo e
tecnologico; in ogni caso, competente fino a punto di poter sceglierei materidi didattici piu adatti agli scopi
critici che 9 intendono perseguire e di poter a volta a volta sottolineare con semplicita, ma con correttezza
le caratterigtiche del tipo di conoscenza e di rgppresentazione sotteso a divers linguaggi multimedidi.

Educare atraverso l'informatica e I’ uso critico dei mezzi audiovisvi (TV, telecameraecc.) € ormai un
aspetto imprescindibile ddlla scuola ddl'infanzia, che assume come obiettivo formativo la comprensone,
per ora solo intuitiva ed esplorativa, dd fatto che le procedure dell'apparato tecnicologico non devono mai
prevalere sui process conoscitivi ed espressivi del soggetto mali devono ssmmal amplificare, potenziare e
rappresentare in forme sempre piu accurate e penetranti.

f)ll seel’altro

lo e & L'io e cetamente un demento centrae ddl'autorappresentazione, ma viene eso
scambiato comeil centro di permanenza di tuttala persona. Per questo € utile distinguerlo dd 2.

La coscienza ddll'io nasce quando, da bambini, ancora piccolissmi, S scopre la differenzafraio etu.
E dunque, di solito, dl'interno dd complesso rapporto del bambino con la madre e con i suoi primi
interlocutori che nasce I'io, quando a un primo vissuto indifferenziato, dl'interno ddl quale i piccoli non
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distinguono il limite fra il proprio corpo, i propri sentimenti, e quello, qudli, ddl'dtro, succede la scoperta
della differenzafraio e nonio. Lamammadiventa, dlora, un "dtro dame’, un "tu" diverso dame.

Questa scoperta pud determinare una Situazione ingannevole di confusione tra I'io come capacita di
rappresentars divers nel divers momenti che S vivono, e invece il ¢ come chi § € ndla totdita
permanente del nostro essere persona come unita di corpo, psiche e mente.. Se I'io, insomma, ndla sua
consgpevolezza, segue e S adatta dle trasformazioni somatiche e psichiche che caratterizzano I’ evoluzione
di ogni esgtenzaindividuae in mezzo agli dtri, ne mondo, il S rappresenta, d contrario, la parte piu Sabile
e profonda dell’identita personae che soggiace atutti i cambiamenti dell’io, li trascende e li unifica

Ora, riconoscers e fard riconoscere in differenti Stuazioni e da divers interlocutori come soggetti
(i0) connotati da un carattere, una storia, uno gtile personde che s adatta a Stuazioni diverse e s trasforma
con esse é dtrettanto importante, sul piano educativo, del riconoscers e fars riconoscere come chi rimane
sogtanzidmente sempre chi € |’ essere S8 Che € poi come dire che, ndla nostra stessa dinamica evolutiva
individuale, s scopre la didettica tra identita e dteritd, dmeno nel senso che il nostro sé resta ugude
proprio mentre e quando il nostro io continua a cambiare e a modificars. E che, a maggior ragione,
dunque, questa dinamicatra identita e aterita e esdtata nel’ incontro trasé e gli dltri.

Gli altri. Le consapevolezze educative e le virtu socidi di questa didettica S possono rinforzare e
favorire quando S cresce in una ambiente socide che vdorizzi le differenze anziché pretendere
I’omogeneta de comportamenti e I’ uniformita del modelli umani. Occorre quindi che le attivita della scuola
dell'infanzia permettano a ciascun bambino di fare cose diverse, di rispondere in modo personde ale
richieste da parte degli insegnanti e di sperimentars e presentars agli dtri senza finzioni e derectipie; la
vaorizzazione della diversta favorisce, infati, il rinforzo sa del'acquisizione dela consgpevolezza del
proprio &, da ddla diginzione da divers momenti dedl'io, necessariamente collegati dle Stuazioni
particolari e contingenti che 9 vivono acasa, ascuola, d campo giochi del quartiere ecc.

Da 2 che permane sempre dl'io che s modifica nd tempo e 9 adatta dle Stuazioni del momento,
dl'atro come soggetto comprimario dell'organizzazione sociadein cui ¢ 9 colloca mano mano che s passa
da un rapporto esclusvamente bambino-adulto ad una plurdita di rapporti, di scambi, di relazioni ed
esperienze. E sono proprio le esperienze con gli dtri, alcune spontanee ma altrettante sapientemente
codiruite, che obbligano a confrontars con i problemi esstenzidi e relaziondi posti dalla scopertadd vaore
non sodtituibile alo stesso tempo della permanenza del € e della contingenza dell’io dentro ogni soggetto e
nel rgpporti tra Soggetti, nella societa. Non S vive, come singoli e come comunita, quindi, senza norme che
restano; andogamente, non S vive, come singoli e come comunita, se non affermandos ogni volta come
€ccezion.

Bisogno di valori condivisi. La scoperta dell’ esstenza di qualcosa che permane e di qualcosa che
cambia e S adatta aiuta a scoprire ladinamicatravaori universdi e modi divers di concretizzarli, tranorme
mordi e socidi, da un lato, e comportamenti che di fatto le interpretano, dal’ atro.

La scoperta della distanza che, poco o tanto, sempre intercorre trai due momenti sfocia, anche ndl
bambino, necessariamente, in una prima formadi giudizio morae (per giocare bene a"bandierind’ bisogna
che tutti ripettino le regole del gioco; se un bambino, per le piu varie ragioni, non le ripetta, pero, che
cosa accade?).

L'insegnante che cura questi passaggi esisenzidi e mordi del bambino € consapevole che
I'assunzione persondizzata di vaori condivig, universdi, rimanda immediatamente dla necessta di adattarli
ogni volta ale caratteristiche delle Stuazioni e del momento storico e personde che s vive.

Proprio il riconoscimento e la valorizzazione ddlle diversita di circostanze, sesso, naziondita, cultura,
religione ecc. sperimentate da ciascuno, consentono, alora, di sviluppare ne bambini della scuola
ddl'infanzia il vaore ddl’ universdita ddlla persona e ddl’individuazione di norme intersoggettive. Lo stare
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con divers e lo scoprire che non esste una Stuazione ugude dl’dtra, infatti, aiuta a comprendere
I uguaglianza profonda esistente tra gli esseri umani, e la loro solidarietd, e il voler affermare la propria
individuaita porta a scoprire che cido € impossbile senza condividere con gli dtri uno stesso codice
linguigtico, moddita reciproche di collaborazione e di auto, Sgnificati e vaori comuni, medesmi criteri di
gusto ecc.

Le grandi domande. In questo contesto, e ragionevole attenders anche il ricorrere di interess e
interrogativi dal’ dto spessore esigtenziae, etico, metafisico e religioso: il senso della propria esistenza, della
nescita e della morte; le origini della vita e dd cosmo; il significato di fatti ed eventi che seminano morte e
distruzione; il perché dd dolore innocente o ddl’iniquita incolpevole; le ragioni delle diverse spiegazioni
degli adulti dinanzi agli sess problemi e dle stesse Stuazioni; il bene e il made esste Dio, e come €, s
esiste? Il bambino non & uno sprovveduto o, peggio, un superficide da tacitare con atifici retorici o con la
reticenza. S pone e pone, invece, come ogni persona umana, ovviamente a suo livello, domande radicdi,
impegnative. Per lui, per di piu, hanno sempre una rilevanza totde: non solo cognitiva, ma anche affettiva,
edtetica, operativa, morale, sociae, perfino corporea.

Domande che riproducono la didettica universditaindividuditd, permanenza-contingenza,
uguaglianza-diversitac sempre riproposte, sempre declinate con risposte differenti a seconda dei soggetti e,
come s vede sempre piu anche nella nostra societa multietnica e multirdigiosa, delle varie culture. Un esito
che puo risultare sconcertante e deprimente, per lui, come, adireil vero, per qualsias persona adulta.

Non s tratta, perd, di impedirle e di rimuoverle, magari per non turbare e per rassicurare con
midificanti divertimenti. Al contrario, S tratta di assumers la responsabilita di una rigposta personde,
testimoniata ndll’ esempio e ndll’ esercizio. Mogrargli che s € in una famiglia, in una comunita scolagtica, in
una comunita sociae, in una tradizione in cui queste risposte S vivono sul serio e danno senso e serenita
dl'esgenzaedl’ azione di sngoli edi intere collettivita

Piste didattiche. Il campo desperienza cos ddineato € comprensvo di diverse possibili
articolazioni di lavoro didattico che vanno ricondotte ad una circolarita sempre crescente.

Una prima articolazione riguarda lo sviluppo affettivo ed emotivo. S traita di promuovere
I"autonomia e la capacita di riconoscere ed esprimere emozioni e sentimenti, di candizzare I’ aggressivita
verso obiettivi codruttivi, di rafforzare lafiducia, la Ssmpatia, la disponibilita dla collaborazione, [0 spirito di
amicizia e il sostegno nella conquista di un'equilibrata e corretta identita. Occorre, a questo proposito,
ricordare l'importanza degli incontri e dei rapporti affettivi con i coetane di entrambi | sesd, lanecessita di
non indurre né rafforzare sterectipi di genere, la positivita della coeducazione e il vaore dell'esperienza di
unavarietadi ruoli.

Una seconda articolazione inerisce alo sviluppo socide. Al fine di offrired bambino i primi dementi
per la conoscenza dell’ organizzazione della societa e ded metodo dellaricerca s richiede lo svolgimento di
progressive esplorazioni dell'ambiente sa nelle sue dimengioni di vicinato e di teritorio da in qudle
idituziondi, a patire ddle piu immediate per volgers a qudle europee e mondidi. La conoscenza
dell'ambiente culturde e ddle sue tradizioni, integrandos con dtivita proprie di dtri campi d'esperienza,
consente anche di sviluppare il rgpporto col passato atraverso laricostruzione di eventi persondi della vita
del bambino. Un'importante esperienza educativa in tal senso e rappresentata dalla partecipazione a eventi
sgnificativi della vita socide e dela comunita. Va pure sviluppata, sul piano relazionde, comunicativo e
pratico, la capacita di comprendere i bisogni e le intenzioni degli dtri e di rendere interpretabili i propri, di
superare |’ ataccamento d proprio esclusivo punto di vidta, di accettare le diversita (in particolare quelle
legate a disabilita fische e mentai) trasformandole in una risorsa e ad assumere autonomamente ruoli e
compiti.



Una terza articolazione attiene dlo sviluppo etico-morae, in cui emergono i Significati sulla base de
qudi s definiscono e S srutturano le regole per I'gppartenenza ala comunita e la condivisone dei vaori. Il
riconoscimento del vaore e ddla dignitadi ogni soggetto umano cogtituisce il criterio di orientamento per la
convivenza civile e per la codruzione di vdidi rgpporti interpersondi. Gli obiettivi gpecific di
apprendimento, pertanto, s quaificano come promozione del'autonomia, dd senso di responsabilita,
dell'accoglienza e ddll'appartenenza. La stessa vita di scuola 9 presenta come I'ambito pit naturdmente
adatto a loro perseguimento attraverso lo svolgimento delle attivita quotidiane, I'esempio ddlla condotta
coerente degli adulti, il progressivo coinvolgimento di bambini nelle ativita e nelle decisioni, la sollecitazione
ariflettere sui comportamenti e aformulare vautazioni.

L'itinerario educativo va inteso e redlizzato come un tirocinio morale non forzato, che conduce dala
semplice scoperta dell'esistenza dell'dtro e ddll’ adattamento ala sua presenza d riconoscimento ripettoso
dei suoi modi di essere e ddle sue esigenze fino dl’ acquisizione di un'effettiva cgpacita di collaborazione
regolata da norme in un quadro di idedi condivis. E cos posshile, dl’interno di un positivo contesto
interpersonae, consolidare le prime capacita di scelta e di impegno della volonta e, nello stesso tempo,
sogtenere la conquista ddll'autostimalin vista di una progressiva autonomia.

Una quarta aticolazione riguarda lo sviluppo di un corretto atteggiamento nel confronti della
religiosita, ddle rdigioni e ddle scdte dei non credenti, che e innanzi tutto essenziae come motivo di
reciprocita, fratellanza, impegno cogtruttivo, spirito di pace e sentimento dell’ unita del genere umano in
un'epoca di crescenti spinte dl'interazione multiculturae e multiconfessonde. Questa Stuazione rende
particolarmente rilevante ogni intervento volto a evitare le distorsoni (come |'assunzione di comportamenti
di discriminazione o di intolleranza) che possono conseguire dl’ assenza di un'equilibrata azione educativa e
ad un mainteso senso della doverosa testimonianza delle proprie convinzioni.

Esistono specifiche motivazioni di ordine antropologico, storico e culturae che, mentre impongono di
avvaorare Sail vissuto dd bambino sale tradizioni e le caratteristiche della cultura di gppartenenza, non
comportano il disconoscimento della legittimita e, soprattutto, del valore espresso da culture e tradizioni
"dtre".

Le malteplici manifestazioni proprie ddla rdigiosta, ddle rdigioni e delle scelte dei non credenti con
paticolare riguardo per quelle piu direttamente connesse con il vissuto soggettivo e ambientale del
bambino, offrono un’ampia gamma di occasoni utili a individuare i contenuti ddlle ativita. In questo
contesto, va anche collocato il contributo dell’ insegnamento della rdligione cattolica che lo Stato itdiano,
secondo i dispositivi concordatari, assicuraatutti i bambini le cui famiglie ne abbiano fatto richiesta,

La conduzione didattica terra conto delle opportunita redi offerte dal'ambiente e de grado di
interesse che esse suscitano nel bambino per svolgerle in una linea rispettosa del compito fondamentde di
chiarificazione, rasserenamento, conoscenza e confronto ledi e ispirati dla comprensone e d rispetto delle
scdte e degli orientamenti ddlle famiglie.

Le esperienze formative, riferite al'intero campo di esperienza del sé e dell’ dtro, sebbene possano
essere gimolate da gioco, dalle ativita ricorrenti oppure prendere spunto da  eventi occasiondi, vanno
adeguatamente previste. Nel loro svolgimento, € necessario assicurate la partecipazione dtiva del bambino,
noncheé la spiegazione-comprensione delle norme adottate, in modo da evitare il ricorso ad affermazioni e
Impogstazioni autoritarie.

3. Il Portfolio delle competenze individuali

Il Portfolio (o cartdla o portafoglio) delle competenze individuali accompagna il bambino
dall’ingresso dl’ uscita della scuola dll’infanzia. E una collezione strutturata, selezionata e commentata di
materidi prodotti dal bambino, che consente una ricostruzione del suo processo di maturazione g, dlo
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stesso tempo, della maggiore 0 minore pertinenza degli interventi didattici adottati. Seguira poi |0 Sudente
per tutta la durata del suo percorso scolagtico. Con gli opportuni adattamenti, potra, inoltre, rimanere un
documento che accompagna i cittadini anche dopo la loro formazione inizide come srumento da utilizzare
per laricercade lavoro, lariconversone professonde e la formazione continua

Il tutor. Il Portfolio € compilato e tenuto aggiornato, in collaborazione con la famiglia, da docente
identificato come tutor del bambino. Questo docente guida, stimola, esercitai bambini che gli sono affidati
(funzione di “dlenamento’), li contiene, sostenendoli affettivamente (funzione di ‘sostegno’), li condgliaeli
orienta (funzione di ‘ consulenza) ndl’ affrontare i loro impegni e nd risolvere i loro problemi.

Attraverso laprimafunzione, il tutor abituagli dlievi che gli sono affidati d costante miglioramento di
e desq, li auta ad identificare | punti di forza e di debolezza, definisce conloro il Piano Personalizzato
delle Attivita Educative findizzato a massmizzare I efficacia e I’ efficienza ddlle prestazioni, a vantaggio di
e desd, dela sezione e ddl’intera scuola, evita di cadere nd paradigma del ‘piu di prima ovvero di
aumentare la dose di una medicina didattica quando s accorge che non funziona, e invece cerca, ingeme
coni colleghi e coni bambini, soluzioni piu cregtive, divergenti, non scontate,

Attraverso la seconda funzione, inoltre, il tutor media e contiene le emozioni e le preoccupazioni,
acolta, rassicura, aluta, infonde fiducia, testimonia attenzione e partecipazione a quanto i bambini e le loro
famiglie sentono come problema o come Sfida

Attraverso I’ ultima funzione, infine, egli responsabilizzai bambini, |i rende consgpevoli dei loro liveli
di maturazione, li abilitaa prendere decisoni persondi, li responsabilizza, e instaura con leloro famiglie que
colloquio educativo non superficide cos indispensabile per evitare, da chiunque commess, i difetti del
precocismo, ddll’ adultismo e ddlI’ autocentratura narcisstica

| contenuti del Portfolio. Durantei 12 anni di diritto-dovere dl’istruzione e dlaformazione, questo
documento comprende una sezione dedicata dla valutazione e un'dtra sezione riservaa
dl’ orientamento.

Con la peculiarita che caratterizza la scuola ddl’infanzia, queste due dimensioni non dovrebbero
mancare nemmeno a questo livello scolagtico. La raccomandazione € che s intreccino in continuazione,
nella consgpevolezza che I’ unica vautazione positiva per il bambino e quella che contribuisce a conoscere
I’ampiezza e |a profondita delle sue competenze e, atraverso questa conoscenza progressiva e sstematica,
a scoprire ed apprezzare sempre meglio le capacita potenzidi di ciascuno, non pienamente mobilitate.
Anche per questa ragione, non pud mancare, nella compilazione dd Portfolio, la reciproca collaborazione
trafamigliae scuolad servizio dd massmo sviluppo possibile dd bambino.

Alla luce di queste considerazioni, raccoglie, con precise annotazioni Sa del docenti Sa del
genitori:

- materidi prodotti dal bambino individuamente o in gruppo, indicando in questo secondo caso |
nomi el’etadegli dtri autori;

- prove scoladtiche sgnificative e contestudizzate dle circostanze, cgpaci di descrivere le piu
Spiccate competenze ddll’ dlievo, in tutti campi d esperienza;

- osvazioni de docenti e ddla famiglia sui metodi di gpprendimento ded bambino, con la
rilevazione ddlle sue carateritiche origindi  nelle diverse esperienze formative affrontate;

- commenti su lavori persondi ed eaborati sgnificaivi, Sa scdti da bambino (€ importante questo
coinvolgimento diretto) sa indicati dala famiglia e ddla scuola, ritenuti esemplificetivi ddlle sue capacita
persondi;

- indicazioni che emergono dal’ osservazione sstematica, dai colloqui insegnanti-genitori, da colloqui
con il bambino in ordine dle persondi attitudini e agli interess piu manifedti.
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La riflessone critica su questi materidi codtituira un’occasone per migliorare le pratiche di
insegnamento, per simolare il bambino dl’ autovautazione e dla conoscenza di 2 e, nondimeno, per
correponsabilizzare i genitori nei process e nelle scelte educative.

Il Portfolio assume un particolare sgnificato nell’ ultimo anno della scuola dell’infanzia. | genitori,
infatti, possono decidere e iscrivere i figli dla scuola primaria prima dei s& anni d'eta. Non S puo
immaginare che tale scalta venga compiuta senza una riflessone congiunta con il tutor che ha osservato e
accompagnato sistematicamente |’ evoluzione dd bambino nd contesto scoladtico. S tratta di creare le
condizioni per richiamare lascuola e lafamiglia ad affrontare questo momento con responsabilita educativa,
consgpevali, fral’ dtro, che eventudi differenze e ritmi divers ndlo sviluppo possono benissmo modificars
negli anni successvi.

4. Strutture di professionalita

Essere insegnante di scuola dell’infanzia comporta un profilo di dta complessita professonde. E
necessaria, infatti, una sicura responsabilita deontologica, un’ gperta sensihilita e disponibilita dla relazione
educativa, competenze organizzative, disponibilita a lavorare in gruppo, una forte preparazione culturae,
pedagogica e didattica incentrata non solo sui problemi specifici dell’ educazione in eta infantile, ma anche
sui process formativi in generale nella societa contemporanea.

Il lavoro ddlinsegnante s esplica ndlimpegno personde e nella collegidita a divers livdli ddla
sezione, ddll'intersezione, dellascuola e del circolo.

Ne rispetto ddla liberta di insegnamento, I'organizzazione del lavoro s fonda sulla modularita degli
interventi, sullaindividuazione di ambiti di competenze e sulla corresponsabilita educativa degli operatori. In
particolare, va garantita una finalizzazione unitaria e coordinata delle attivita educative atraverso la piena
partecipazione di tutti gli insegnanti a divers momenti della programmazione, della gestione delle attivita e
dellaloro vautazione,

Nondimeno va sollecitata e premiata |’ etitudine professonde a condderare I' dtivita educativa che 5
svolge nella classe e nella scuola oggetto di vera e propria ricerca educativa; ricerca che sboccain progetti
e in scambi Sstematici non solo tra colleghi, nellarete informética, territoriale o in presenza, maanchetrae
con le srutture didettiche di ateneo incaricate di governare laformazioneiniziae dei docenti e laformazione
in savizio.

In questo quadro, e opportuno favorire una adeguata distribuzione dei compiti considerando anche la
specificita di determinati interventi (attivita di sostegno, laboratori, ecc.) e dando spazio dla piu ampia
vaorizzazione delle risorse umane e professondi digoonibili in ciascuna unita scolagtica

All'interno del vincoli dettati dalle apposite norme e/o dagli accordi contrattuai, appartiene a questi
importanti compiti di autorganizzazione del lavoro scolastico I’ individuazione:

- dei tutor per le attivita di tirocinio svolte in collaborazione con le srutture didattiche di ateneo per
la formazione inizide e in servizio dei docenti della scuola ddl’ infanzia o in collaborazione con inizidive di
formazione a carattere nazionde (Ministero, Indire, Invalg) e locde (Direzioni regiondi, Irre, dtri enti di
ricerca);

- del responsabili di eventudi progetti specidi di istituto o di rete;

- dd responsabile dd coordinamento ddl’ équipe pedagogica impegnata nelle attivita didattiche di
plesso, incaricato di collaborare con il dirigente scolagtico.



V. Didattica ed organizzazione
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Il passaggio ddle Indicazioni nazionali a Piani Personalizzati delle Attivita Educative e,
soprattutto, una definizione operativa degli stess, tale che faccia tesoro anche dei suggerimenti contenuti
nelle presenti Raccomandazioni, pud utilmente partire da una riflessione sui caratteri metodologici generdi
dell’ azione educativa ndla scuola ddll’infanzia e poi giovars del contributo di acuni modeli organizzativi
desunti dall’ esperienza di molte scuole ddl’infanzia da anni impegnate in sperimentazioni di qudita

1. Lineamenti di metodo

La scuola ddlinfanzia, per redizzare gli obiettivi generdi del processo educativo e gli obiettivi
Specific di gpprendimento che la caratterizzano, richiede sempre la predisposizione di un accogliente e
moativante ambiente di vita, di relazioni e di gpprendimenti che, escludendo impostazioni precocemente
disciplinarigtiche e trasmissive, favorisca una pretica basata sulla articolazione di attivitd, Sa srutturate che
libere, differenziate, progressive e mediate.

In particolare, la metodologia della scuola ddl'infanzia riconosce come suoi connotati essenzidi i
Seguenti.

a) La valorizzazione del gioco. Il gioco codituisce, in questa etd, una risorsa privilegiata di
apprendimento e di reazioni. Esso, infatti, favorisce rapporti attivi e creetivi sul terreno Sa cognitivo sa
relazionae, consente d bambino di trasformare la redta secondo le sue esigenze interiori, di redizzare le
sue potenzidita e di rivelars a se sesso e agli dtri in una molteplicita di aspetti, di desideri e di funzioni.
L'insegnante, evitando facili improvvisazioni, invia d bambino, atraverso la ricchezza e la varigta dele
offerte e delle proposte di gioco, una vasta gamma di messaggi e di imolazioni, utile a vaorizzare le
potenzidita della sua crescita anche in riferimento dle ativitane divers campi di eperienza

b) L'esplorazione e la ricerca. Le esperienze promosse ndlla scuola dovranno inserire la originaria
curiosta del bambino in un positivo dima di esplorazione e di ricerca, nel qude g attivino - confrontando
Stuazioni, ponendo problemi, costruendo ipotes, eaborando e confrontando schemi di spiegazione -
adeguate strategie di pensero. L'insegnante, attraverso una regia equilibrata ed attenta, capace anche di
interpretare e vaorizzare i cosddetti " errori ”, guidera il bambino a prendere coscienza di € e delle
proprie risorse, ad adettars cregtivamente dla redta ed a conoscerla, controllarla e modificarla per iniziare
a codruire, cod, la propria storia personde al'‘interno del contesto in cui vive. E' comunque essenziade
evitare l'artificiostaed il didatticismo ed atribuire inveceil piu ampiorilievo d fare, dle eperienze dirette di
lavoro individude e di gruppo, a contatto con la natura, le cose, | materidi e I'ambiente socide e culturae,
vaorizzando le proposte e leiniziative del bambino.

c) La vita di relazione. Il ricorso avarie moddita di relazione (nella coppia, nel piccolo gruppo, ne
gruppo piu dlargato, con 0 senza lintervento dell'insegnante) favorisce gli scambi e rende possibile una
interazione che facilita la risoluzione dei problemi, il gioco smbalico e lo svolgimento di ativita complesse,
spinge dla problematizzazione, sollecita a dare e ricevere spiegazioni. Un clima sociae postivo é favorito
anche ddla qudita ddlle relazioni tra adulti e tra adulti e bambini. Quest'ultima richiede, da una parte, una
atenzione continua e competente a segndi inviai dai bambini sess e dl'emergere & loro bisogni di
scurezza, gratificazione e autosima e, ddl'dtra, la capacita di attivare forme flessibili, interattive e circolari
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di comunicazione didattica. In questo contesto va tenuto presente che la dimensione affettiva rappresenta
una componente essenziale del process di crescita anche sul piano cognitivo.

d) La mediazione didattica. La scuola ddl'infanzias avvae di tutte le Srategie e le srumentazioni
che consentono di orientare, sostenere e guidare proceduramente o sviluppo e I'apprendimento del
bambino. In questo senso, 'attivazione di abilita generdi di assimilazione ed eaborazione ddle informazioni
(memorizzare, rgppresentare, comprendere relazioni spazidi e causdi) ed il ricorso a materidi sainformali
che drutturati da manipolare, esplorare ed ordinare innescano specifici procedimenti di natura logica ed
awiano una sequenza graduata di occasioni, suggestioni e Stuazioni che consentono la conquista di una
meaggiore Scurezza e di una prima organizzazione delle conoscenze.

€) L'osservazione, la progettazione, la verifica. Allinterno ddl'azione professonde
dell'insegnante, I'osservazione occasionae e Sstematica, appresa ed esercitata attraverso specifici itinerari
formativi, consente di valutare le esgenze dd bambino e di riequilibrare via via le proposte educative in
base dla qudita delle sue rigpogte, poiché la progettazione degli interventi S modula e S mette a punto
costantemente sui modi di essere, sui ritmi di sviluppo e sugli il di gpprendimento di @ni soggetto.
L 'osservazione, inoltre, € uno strumento essenziae per condurre la verifica ddla vdidita e dela adeguatezza
del processo educativo. Una progettazione aperta, flesshile, da cogtruirs in progressone e lontana da
schematiami risulta coerente con la pladticita ed il dinamismo ddlo sviluppo infantile e, di conseguenza,
cgpace di sollecitare sinergicamente tuttte le potenzidita, i linguaggi e le forme di intelligenza. La vautazione
de liveli di sviluppo, che cogtituisce una delle variabili dell’ adeguatezza del processo educetivo, prevede: -
un momento inizide, volto a ddineare un quadro delle capacita con cui S accede dla scuola ddl'infanzia; -
momenti interni ad processo didattico, che consentono di aggiustare ed individudizzare le proposte
educative ed i percors di gpprendimento; - hbilanc findi per la verifica degli esiti formativi, ddla qudita
dell'ativita educativa e didattica e dd significato globa e ddll'esperienza scolagtica.

f) La documentazione. L'itinerario che S compie ndla scuola dell’infanzia assume pieno sgnificato
per i soggetti coinvolti ed interessati nella misurain cui pud venire adeguatamente rievocato, riesamingto,
andizzato, ricodruito e socidizzato. 1l progetto educativo, infetti, s rende concretamente visibile attraverso
una attenta documentazione ed una conveniente comunicazione dei dati releivi dle ativita, per i qudi ¢ S
puo utilmente avvdere sa di srumenti di tipo verbde, grafico e documentetivo, Sa dele tecnologie
audiovisve piu ampiamente diffuse nelle scuole. Tdi documentazioni, da raccogliere in modo agile, ma
continuativo, offrono a bambini I'opportunita di renders conto delle proprie conquiste e forniscono a tutti i
soggetti della comunita educativa varie possibilita di informazione, riflessone e confronto, contribuendo
postivamente anche a rafforzamento della prospettiva della continuitd. La documentazione didattica
assume poi una particolare importanza perché da essa derivano utili indicazioni anche a fini di una
programmazione opportunamente individudizzata per i soggetti che presentano difficolta o che sano in
sStuazione di handicap. E inoltre |a base per la.compilazione del Portfolio delle competenze individudli.

2. Un’organizzazione per I'educazione
L'eta de bambini che possono frequentare la scuola dell’infanzia impone I'adozione di modelli
organizzativi basati sui criteri ddlaflessibilita, dela continuita e ddll’ gpertura.

Un' organizzazione flessibile € quella che, manifestando duitilita ed adattabilita @ bisogni espress sa
da bambini Sadd contesto, permette di raggiungere gli obiettivi formativi, mediante la progettazione di una
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riccagammadi attivita educative e didattiche. La flessbilita organizzativa trova piena epressone nel Piano
dell’ offerta formativa che ogni scuola, ndll’ ambito della sua autonomia, redige ed aggiorna annuamente.

Nel’adozione di moddli organizzativi, la scuola del’infanzia tiene conto e va orizza adeguatamente le
esperienze pogtive vissute da bambino in famiglia, d nido e nal suoi divers contesti di vita. La scuola
dell’infanzia deve asscurare a bambini tempi, Spazi e persone che Sano in rapporto di continuita con quelli
vissuti in famiglia e in dtri contesti di vita Deve asscurare dtres un ampliamento e un aricchimento
dell’ orizzonte relazionde, socide e culturae di ogni bambino.

Inoltre, la scuola ddll’infanzia 9 presenta come istituzione gperta: essa favorisce reciproci scambi tra
persone ed utilizza unamolteplicita di risorse presenti Sad suo interno, Sia provenienti dal’ esterno.

Compito degli insegnanti € fadilitare il passaggio d nuovo ambiente d goprendimento e di
socidizzazione, in modo che rigoonda ale esgenze ed a bisogni ddle eta successive dla prima
infanzia Un'accorta e responsabile “regid’ favorira la partecipazione dle molteplici forme ddla vita
comunitaria, senza ostacolare il bisogno di brevi personaizzati momenti di ritiro dal’ interazione diretta.

E' dunque compito di tutti gli adulti che interagiscono con i bambini creare per ciascuno di loro le
condizioni di uno sviluppo armonioso, che rispettino i ritmi della crescita e dela maturazione della
persondita, in un ambiente affettivamente, sensorid mente e cognitivamente stimolante.

La plurdita de moddli organizzativi, di cui daremo dcuni esempi, riguarda le forme di
raggruppamento dei bambini (con particolare riferimento delle dtivita di sezione e di intersezione); le
diverse dtivitaricorrenti di vita quotidiana; la Strutturazione degli Spazi; la scansione del tempi.

a) Organizzarela sezione.

Con I'adozione dd criterio della flessibilita organizzativa e didettica, la scuola ddl’infanzia puo
avvaers ddle srutture mobili di sezione e d'intersezione. Esse facilitano I'incontro di bambini della stessa
etao di etadiverse, in funzione ddleloro esgenze di sviluppo e d’ gpprendimento.

Prevedere una plurdita di Stuazioni di sezione-intersezione permette di ampliare la dimensione
socide della vita dei bambini, spesso codtretti in pazi domestici e socio-ambientai angudti e non certo a
misuradi infanzia

L’ gppartenenza ad una sezione consente a bambini di avere un rilevante punto di riferimento, in
grado di assicurare sahilita e continuita dle relazioni con gli adulti e con i coetand. In essa, ripettati Sa
dagli adulti, Sada coetand, ritrovano determinate ‘nicchie€ spazidi, ben individuabili oggetti, specifici
“contrassegni” persondi in grado di gppagareil loro senso d'identita

Oltre che spazio personale, la sezione € anche spazio comunitario, condiviso con i compagni: nella
sezione S svolgono sgnificative eperienze comuni di tipo cognitivo, epressivo e rdazionde. Uno spazio
comunitario flesshbile, non irrigidito da us serectipati ma, di volta in volta, modificato ed adatato dle
esperienze chevi S svolgono.

La molteplicita ddlle forme di aggregazione e di socidizzazione permette di variare la composizione
dei gruppi (piccoli 0 grandi), tenendo conto che i bambini pit piccoli richiedono gruppi di dimensioni
contenute e senza escludere la possibilitd, per il bambino, di momenti in cui egli possaritrars per osservare
la redtd, sottrars momentaneamente dal’invadenza degli dtri e poters rilassare, per riprendere poi,
quando S sente nuovamente pronto, |’ interazione sociae.

Ne presentare Snteticamente i moddlli in base a qudi raggruppare i bambini, oltre dla distinzione fra
piccolo e grande gruppo, occorre fare riferimento dla differenziazione fra gruppi omogene (per eta o per
livello) e gruppi eterogend.

- Il grande gruppo s rivela efficace quando occorratrettare Situazioni ndle quai s pone d centro la
discussione s e chiamati ad affrontare problemi 0 a decidere insdeme. Oltre a imolare la maturazione
dipotes nuove, nate dd confronto, la partecipazione a tae forma d aggregazione pud stimolare
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I"arricchimento Sa ddl pendero, Sa del linguaggio e far evolvere la relazione con gli dtri. S deve tener
conto che nel grande gruppo non tutti i bambini partecipano con ugude intensita e che, accanto a soggetti
che sono in grado di prendere I'iniziativa, ve ne sono dtri che tendono ad assumere ruoli gregari o
margindi, se non a sottrars a tdi Stuazioni. In particolare, con i bambini pit piccoli il ricorso d grande
gruppo € condgliabile solo per tempi limitati, in condderazione del fato che richiede, talvolta, un
notevole prolungamento dell’ aitenzione e un devato grado di coinvolgimento. E comungue funzionae ad
ativitadi tipo comunitario edi routine.

- 1l piccolo gruppo risponde meglio a bisogni cognitivi, emativi e rlaziondi dei bambini pitl piccoli.
Inoltre, consente piu mirati interventi individuaizzati | gruppi possono essere omogenel, codituiti da
bambini ddlo stesso livelo di sviluppo o eterogenel, con membri di liveli diverd. Per la definizione del
liveli, di solito, s fa riferimento, a seconda delle attivita programmate, o dl’ eta cronologica o a differenti
gradi di gpprendimento cognitivo, di socializzazione, di interesse, di competenza. Occorre tener conto che
per essere funziondi tdi criteri non vanno ma definiti in adratto e predeterminati meccanicamente, ma
vanno ogni volta corrdati a ben individuati contesti d' gpprendimento e di socidizzazione, a specifiche
Stuazioni operative e a compiti dtrettanto definiti. | gruppi di livello, funzionali ad attivita di recupero
e di rinforzo, sono dungue per loro natura temporane e sono vaidi sericonosciuti ed accettati dai bambini,
adeguatamente motivati afarne parte.

- Le ativita individudizzate possono essere promosse anche in gruppi eterogenei con process di
aluto da parte del compagno piu grande o che mostra di aver acquisito certe competenze e che, dunque, €
in grado di stimolare I'imitazione e I’emulazione postiva da parte del compagno piu piccolo 0 non ancora
maturato in determinati ambiti della persondita. E noto che questa moddita di vero e proprio
‘insegnamento’ € di solito molto efficace, oltre che gradita dai bambini. Se congigliabile sempre, € molto
raccomandabile quando g tratta di ‘insegnar€  ateggiamenti riferiti dl’autonomia personde. Inoltre,
proponendo dtivita per gruppi differenziati, gli insegnanti hanno la possibilitadi pors in relazione anche con
pochi bambini, nonché di proporre loro ativita autonome, d di fuori dell'interazione continua con I'adulto.

- La sezione non e semplicemente identificata come “rifugio”, ma e anche spazio nd quae, per
piccoli e grandi gruppi, sono organizzate attivita basste sull’acquiszione di specifiche forme
d’ gpprendimento, connesse a divers linguaggi. Uno de possibili moddli per articolare tde attivita consiste
ndl’ organizzare dcuni “angoli” dello spazio risarvato d complesso ddle attivita della sezione (cfr. la
Schedan. 1) .

Nelle scuole pluriseziondi, per atuare un organizzezione aticolata e flessbile s richiede la
codtituzione di un gruppo di docenti, dotati di competenze specifiche, che lavorino in modo collegide d fine
di consentire a bambini un migliore apprendimento, congiunto ad una piu efficace socidizzazione,
attraverso I’'incontro ed il confronto con piu figure adulte.

Emerge, da questo punto di vida, I'importanza drategica della figura del docente coordinatore
ddll’ équipe pedagogica che lavora nd plesso, incaricato non solo, come tutor, di seguirei bambini che gli
sono affidati, ma anche di amonizzare gli interventi de colleghi ndlle attivita di sezione, di intersezione, di
laboratorio di rete o di igtituto comprensivo (per esempio, di educazione motoria e sportiva, oppure di
lingue, di attivita espressve, dd teatro allamusica, di attivita operative e di progettazione).

b) Organizzarei laboratori

Tenuto conto dell’ampia gamma d' eta dei bambini che frequentano la scuola ddll’ infanzia, occorre
organizzare adeguatamente gli gpazi, creando ambienti adatti dle loro diverse esgenze. Tde necessta s fa
pressante con i piu piccoli per i quai occorre predigporre spazi funziondi per numero, tipologia e
didocazione. Infatti, un’ adeguata Strutturazione dell’ aula e degli ambienti specidizzati deve offrire molteplici
occasioni per esperienze sensoridi € motorie; deve permettere di provare emozioni, di creare, di far
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evolvere le rlazioni con i pari e con gli adulti; deve garantire a tutti i bambini un ambiente culturae che
accrescalaloro naturale curiogta e li conduca aformars conoscenze sempre piu rutturate in Stuazioni di
totale Scurezza emotiva

Lacuradegli spazi interni e dl’ gperto, la scelta dei colori, degli arredi, delle decorazioni (essenzidi e
poco invasive, per consentire I'esposizione de percors di documentazione), laricercadi equilibrio e di
gusto codtituisce un messaggio importante di rispetto per il bambino, di vaore dell’infanzia, di cultura per
I'ambiente e di sollecitudine educativa verso i singoli e la comunita. La progettazione, la definizione e
I"arredo degli spazi, se pure € compito precipuo del collegio dei docenti, in quanto parte essenzide de
progetto educetivo € bene che sia compiuta con I'aiuto ddla famiglia. Senza necessariamente utilizzare
materidi commercidi, ma vaorizzando anche i materiai di recupero, € opportuno evitare colori troppo
vivaci e pazi poco definiti d fine di contenere e controllare I dta intengita di simoli a cui Sono espodti |
bambini, soprattutto i piu piccoli, e cercare, quando possibile, di prevedere spazi e arredi confortevoli
anche per gli adulti.

Sappiamo che la sezione cogtituisce nello stesso tempo uno Spazio personale per ogni bambino ed
uno pazio per ativita comuni. Ora, pur rimanendo dl’'interno dell’edificio scolagtico, daremo acuni
suggerimenti per organizzare lo spazio d'intersezione. Tale moddlo organizzativo fa riferimento esplicito a
gruppi eterogend, vae a dire formati da bambini divers per eta, competenze, tili cognitivi, sezioni di
provenienza. Gli esempi che seguono g riferiscono a laboratori, cioe a centri specidizzati che richiedono
un'azione de gruppo de docenti, basata su differenziste competenze professondi, adeguatamente
armonizzate (cfr. Schedan. 2).

Se 9 mettono a confronto le attivita d'intersezione con quelle che s svolgono dl’interno ddla
sezione, oltre d cambiamento dei Soggetti interessati, cid che muta sono i ruoli e le competenze, in una
Stuazione di scambio che vaorizza le differenze e le mette d servizio ddla redizzazione di progetti
condivis. Dagli essmpi di “laboratori” che S forniscono nella Scheda n. 2 emerge una differenziata
tipologiadi laboratori:

a) per dtivitadi Smulazione (gioco del far finta),

b) per lafruizione e per la produzione de linguaggi non verbdi,

C) per |’ laborazione di specifici progetti.

Quedt’ ultima categoria di laboratori, indirizzata ad esplorare specifiche tematiche, richiede spesso,
per sua natura, |’ utilizzazione di spazi esterni. E importante, infaiti, ampliare |’ esperienza dei bambini,
favorendo Stuazioni poco conosciute o sconosciute, ricche di significati smboalici. In questo senso diventa
gimolante la possihilita di dlestire spazi esterni che favoriscano I'avventura esploretiva. 1l materide, in
questo caso, e quello povero: la sabbig, laterra, I'acqua e dtri ementi presenti in natura, che facilitano sa
| percors d’ gpprendimento, Sai giochi smboalici.

Cosi nd cortile della scuola g puo alegtire un percorso d’ educazione stradae, da compiere apiedi o
con il triciclo, in cui Sa anche possibile mettere dla prova le abilita motorie dei bambini. Lo spazio esterno
puO essere strutturato in “centri”.

¢) Organizzareleattivita ricorrenti di vita quotidiana

| bambini sviluppano laloro autonomia e potenziano le loro abilita anche mediante comportamenti ed
azioni consuete. Per questa ragione le attivita ricorrenti di vita quotidiana rivestono un ruolo di gran rilievo.
Ad esse, perdtro, i bambini gia partecipano attivamente nell’ ambiente domestico. Nella scuola ddll’ infanzia,
lungi dall’essere loro impogte, esse offrono occasioni preziose di autorganizzazione. Infatti in tali attivita,
oltre a ritrovare sicurezze affettive e rlaziondi, i bambini possono esercitare condotte autonome, in cui
dare espressione e mettere dla prova, in Stuazioni mativate, competenze cognitive e relaziondi.



A tdi ativitd, in quanto codtituiscono la trama visibile ddl’ organizzazione educativa ddll'ambiente, va
attribuito uno specifico spazio nelle programmazioni ddlla scuola, individuando tempi e spazi adegudti.
Poiché g tratta di organizzare con e per i bambini i momenti ddl’entrata e ddl’ uscita dala scuola, il
momento del pasto e quello ddla ricreazione e del riposo, indicheremo sinteticamente acune proposte
relative dl’ accoglienza, dlamensaed riposo.

L’accoglienza. Innanzi tutto occorre predigporre un gpposto spazio nd quae gli insegnanti
accolgano i bambini & loro arrivo a scuola e li accompagnino d momento di lasciarla Tali occasoni sono
preziose anche perché permettono agli insegnanti di incontrare i genitori in manierainformae, di scambiare
con loro utili informazioni, creando un dimadi fattiva collaborazione. In tal modo, € facilitato il processo di
separazione dal’ adulto, particolarmente delicato per i piu piccoli. S consolida cosi un processo di
distanziamento che € condizione preliminare per I’ avvio di unanuovafase del processo di socidizzazione.

| bambini (e a maggior ragione quelli con ea inferiore a tre anni) hanno bisogno di trovare nela
scuola del’infanzia un “ancoraggio” forte al’adulto, per certi aspetti andogo a quello che trovano
nell’ambiente familiare. Per questo mativo I’ accoglienza deve essere molto personaizzata.

Frale diverse indicazioni, tutte da adattare a contesti pecifici in cui S opera, S POSSONO Proporre,
fragli dtri, i seguenti suggerimenti:

- incoraggiare i genitori, facendoli sentire importanti per i figli e bene accolti dagli insegnanti, a seguire
con gradudita I’ ambientamento dei bambini nella prima fase di frequenza e ad accompagnarli in sezione, in
modo daasscurare un legame quotidiano con I’ esperienza familiare;

- lasciare @ bambini la possibilitadi portare con s oggetti familiari, ndlamisurain cui lo desiderano;

- atribuire d bambino luoghi propri, dalui chiaramente e fadlmente identificabili e fruibili;

- sautarli persondmente d loro arrivo, prima degli adulti che lo accompagnano; i sauti collettivi
sono de tutto inadatti aquesta eta i bambini non vanno trattati come eementi semplici di uninseme.

Al di ladegli gretti riti dell’ accoglienza, € unindeme di atitudini accoglienti che devono caratterizzare
le condotte quatidiane degli adulti, in modo da significare che i bambini sono persona mente riconosciut
dagli adulti presenti, anche se gli adulti non sono tutti per il momento disponibili individudmente.

Per personalizzare da I'ingresso Sa I’uscita, potrebbe essere utile poter disporre di un arredo a
piccoli contenitori, in cui i bambini possano riporre i loro oggetti. Per la verifica delle presenze e ddle
assenze ddla giornata S potra poi eventuamente disporre di un apposito cartdlone. |l cartellone potra
essere Utilizzeto anche per ativita di quantificazione e di verbalizzazione, poiché ognuno sara identificato
CON un sUo contrassegno individude.

La mensa. E un momento ricorrente di vita pratica, preziosa e rilevante ai fini ddlasocidizzazione. S
tratta di concordare: - procedure; - regole; - assunzione di specifiche responsabilita; - rotazione ndlo
svolgimento degli incarichi; - semplici modalita di vautazione dei gradi di reciproca soddisfazione del
svizio.

[l momento del pasto pud essere un momento importante di convividita e di piacere per i bambini.
Per I'dto vaore smbolico dd cibo e dd mangiare ingeme, puo, inoltre, divenire occasione per conoscere
e rinnovare le tradizioni culturdi ddla comunitd, di conoscenza di dtre culture, di comunicazione con i
genitori. La cura nella preparazione dei padti, ndla presentazione dei divers piatti, ne  riti che i
accompagnano, tempi adegueti, conversazione tranquilla sono segndi di rispetto nel confronti dei bambini
e forti opportunita per una educazione indiretta al’ auttonomia e dlasocidita

Occorre, percio, mettere in condizione i bambini di dar prova di &bilita pratiche: percezione,
concentrazione, coordinamento, precisione, sollecitudine, ordine. In sostanza, S tratta di trasformare una
“routine”, che potrebbe essere occasione di frastuono e di confusione, in un evento ordinato e gioioso
che crea buone abitudini. In questo modo, se la mensa ricorda a bambini I’ esperienza dd pasto in
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famiglia, benché se ne dlontani e se ne differenzi soprattutto per un rgpporto insegnante/ bambino /cibo,
profondamente diverso da quello che il bambino hainstaurato con lameadre ei riferimenti familiari adulti.
Lamensa, poi, € una straordinaria occasone di educazione dimentare spontanea ed intenzionale.

Il riposo. E questo un momento ricorrente che non deve essere vissuto dai bambini come un
obbligo, fissato ad una determinata ora, cui tutti sono codiretti. Esso, invece, deve rispondere ad un
personde bisogno di digensone e di relax, paticolamente avvertito da piu piccoli, e non
necessariamente nelle forme classiche dd ‘riposno’. Naturdmente, occorre dlestire un apposito spazio,
ricorrendo a forme differenziate di strutturazione, nel quale s possano trovare:

- lettini collocati in una zona oscurabile e slenziosa,

- grandi cuscini su cui di sederd erilassarg,

- zona predispogta per ascoltare in dlenzio fiabe o brani musicali particolarmente suggestivi per
I orecchio di ciascuno,

- giochi liberi o guidati,

- libero accesso ai laboratori.

Una cura tutta particolare dovra essere riservata d momento del sonno, quando diventa, per i
bambini, una scelta e una necessita. Prendere sonno, perdere la coscienza, non € mai un gesto semplice e
bande. Bisogna comprendere che evoca sempre sentimenti e immagini contragtanti, talvolta perfino
angosciose, che e doveroso trattare e sostenere con appositi interventi educativi, relaziondi e, nel caso dei
piu piccoli, anche di contatto fisco e di empetia rlazionde ed emativa. Pure il risveglio va monitorato e
seguito con le medesime avvertenze. Oltre che occasione di confidenza, codtituisce uno stimolo per
tematizzare con il gesto, il mimo e la parolai vissuti pit profondi che I’ esperienza onirica e la ripresa della
coscienza sollecitano.

d) La scansione dei tempi.

Per i bambini il tempo pud svolgere diverse funzioni: rasscurarli emotivamente, consentendo loro di
prevedere la durata della permanenza a scuola ed il momento dd ritorno a casa; aiutarli a scandire i ritmi
della partecipazione dle ativita comunitarie, di gruppo e individudi che la scuola propone; condurli, infine,
progressivamente ad elaborare il concetto stesso di tempo in relazione ad oggetti, eventi, persone.

La percezione dd tempo, il tempo esstenziade per i bambini, € ovwiamente diverso da quello degli
adulti, ed é tanto piu dilatato quanto piu il bambino € piccolo. | ritudi della giornata rendono pensabile e
controllabile il tempo per i bambini e, pur senza rigidita meccaniche, & pertanto opportuna una regolarita
nella scansone. Tuttavia, compatibilmente con |’ organizzazione di base della giornata, poiché, per i
bambini, spesso, i tempi ddl gioco libero ed | tempi delle ativita che I’ adulto considera drutturate e piu
impegnative non sono digtinguibili, € bene cercare di non interrompere la concentrazione nel’ etivita
individuae o ndl’impegno in un progetto di gruppo per offrire nuove proposte programmate.

Per queste ragioni, occorre avvicinare il tempo della scuola a tempo del bambino, in modo che il
tempo ddI’igtituzione Sasempre di piu il loro tempo.

E opportuno distinguere fra un tempo dedicato al’ approfondimento dei divers “campi di esperienzal’
e dl’atuazione di specifici progetti educativi e didattici e un tempo destinato dle attivita ricorrenti di vita
quotidiana: I’entrata, il pranzo, il riposo, I'uscita. S tratta di modulare i due tempi in base dl’ orario annude
scdto dale famiglie e di non far ma comungue mancare ai bambini, quae che sal’ entita orariaannude che
frequentano, I'incontro con un Fiano dele ativita educative che consenta di promuovere gli obiettivi
generdi ded processo educativo e gli obiettivi specifici di goprendimento contenuti nelle  Indicazioni
nazionali.



In ogni caso, poiché gli insegnanti condividono con la famiglia I’ educazione dei bambini, occorre che
fraloro ed i genitori vi Sanon solo collaborazione, ma, per quanto possibile, vera e propria cooperazione.
Per questo, occorre senghilizzare i genitori nella definizione degli obiettivi formativi e coinvolgere anch’ess
nel loro perseguimento. La coerenza di atteggiamenti e di domande educative tra casa e scuola favorisce,
infatti, la maturazione dei bambini, e, di conseguenza, il raggiungimento dei traguardi di sviluppo detteti a
livello nazionde, anche affidando agli stessi genitori precise responsabilita educative.

In questa prospettiva, non deve sorprendere che dcune famiglie possano differenziare gli orari
d'ingreso e d uscita de figli, soprattutto dei pit piccoli. Definendo un arco temporae per I'ingresso ed uno
per l'uscita, funziondi dle esgenze educative e didattiche sabilite dd Piano dell'offerta formativa, S terra
conto, percio, delle richieste locdi connesse d trasporto degli dunni e a specifiche domande delle famiglie.
Infine occorre persondizzare l'orario giornadiero per i bambini con esgenze particolari (Stuazione di
handicgp, motivi di sdlute o specifiche esgenze dimentari), in modo da rispettare i ritmi individudi di
sviluppo e di maturazione.

Tenendo fermi quedti principi forniremo acune indicazioni e suggerimenti relativi a tre diverse
scangioni del tempo scolagtico: I'anno, la settimana, la giornata.

L’anno. Il monte ore annuae di base nella scuola dell’ infanzia € compreso frale 1000 e le 1800 ore,
con moduli a 1300 e 1600 ore. La Stuazione oraria condgliata e ordinaria € quella che s addensa nelle
fasce centrdi. Particolari esigenze pscofisiche dei bambini, le condizioni di lavoro de genitori, contedti
socio-ambientali con dementi caraiterisici da congderare, eventudi convenzioni per servizi educdivi
dipulate con gli enti locali possono, tuttavia, giudtificare o sforamento verso il basso e verso I’ato. Resta
comungue inteso che la scelta, per consentire una progettazione organica e coerente del percors educativi,
va condotta dl’ ato ddl’iscrizione e solo compatibilmente con le possbilita di adattamento ddll’ orario 9
pud modificare durante I’ anno.

Data la particolare sruttura della scuola ddl’infanzia, la quota oraria riservata dla scuola, rispetto dle
quote integrate nazionde e regionde, pud servire Sa a potenziarne I’identita ddll’ igtituto, rafforzandone il
legame con il territorio, mediante specifici progetti educetivi e didattici, Saa predisporre in modo accurato |
tempi dell’ accoglienza, saad introdurre particolari percors educativi e didattici, attuati in gruppi di compito
o dettivi, utilizzando i |aboratori o dtre forme di organizzazione didattica

La settimana. La scansone delle ativita educetive e didattiche nel’arco ddla settimana nasce
ddl’ esgenza di gedtire unitariamente una plurditadi risorse:

- lamolteplicita delle aggregazione dei bambini (grandi, medi e piccoli gruppi);

- I'dternars in attivita di sezione e di intersezione;

- I'utilizzazione di spezi divers: I'aula- sezione, lapaedra, gli “angoli”, i laboratori, gli Spazi eterni;

- la plurdita dei docenti che, adeguatamente coordinati, lavorano in modo collegide, dividendos
compiti e funzioni.

Tutto cio richiede la predigposizione di prospetti settimandi, come quelli indicati nela Scheda n. 3,
che g riportano a titolo puramente esemplificativo e possono essere arricchiti con il contributo delle
nuMmerose esperienze condotte da tempo nelle scuole e che possono confluire nel Sito gppositamente aperto
aquesto scopo presso I’ Indire.

Date lamolteplicita delle risorse umane, rese disponibili dal’ organico funzionde, la predisposizione e
il continuo aggiornamento - adattamento del quadro settimande diventa un’ esgenza non derogabile a cui
deve corrispondere il responsabile della progettazione didattica di sede per adattare |'orario dla
meaturazione effettive delle capacita e delle competenze dei bambini.
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La giornata. Lascandone dei tempi della giornata scolastica deve rispetti i bisogni educetivi ei ritmi
biologici dei bambini, permettere un ordinato svolgimento delle attivita e facilitarne I’ articolazione. La durata
delle ativita deve essere adattata sia dla difficolta delle Stuazioni proposte, sia dl’eta. A momenti che
€sgono un'’ atenzione sostenuta, S aternano momenti pitl distes. Le diverse forme di raggruppamento dei
bambini, che richiedono scambio e cooperazione, lasciano posto a lavoro individudi. Indltre i tempi
dell’accoglienza, del riposo, del pasto, in quanto tempi del’educazione, sono organizzat in questa
prospettiva da chi ne halaresponsabilita

Esemplificazioni

(Schede simili a quelle riportate di seguito e altri materiali didattici raccolti secondo la metodologia
delle best practises sono reperibili nell’apposito sito del Ministero dell’Istruzione, continuamente
aggiornato per offrire spunti di lavoro alle scuole e ai docenti)

Schedan. 1
Esempi di ‘angoli’ per le attivita educative

ANGOLO DELLA LINGUA

a) Struttura

- zona con schede per esercizi di nomenclatura
- zona di raccolta delle produzioni dei bambini
- zona delle fiabe e dei racconti

b) Strumenti e materiali

- schede

- materiae strutturato

- libri illustrati

c) Attivita

- letturadi immagini

- conversazione collettiva

- costruzione di testi

- pre-lettura

- pre-scritura

ANGOLO DELL’ASCOLTO

a) Sruttura

- zona per ascoltare cassette e dischi

- zonha per ascoltare rumori

- zona dd canto

b) Srumenti e materiali

- contenitori per cassette audio catalogate cromaticamente (es. cassette verdi per ballare, giadle per le
canzoni per bambini, rosse per musiche “dagrandi” ecc.)

- Oggetti per percussioni

- sedie disposte a coro

ANGOLO PER ATTIVITA LOGICO-MATEMATICHE

a) Struttura

- Zzona per esercizi di percezione e avviamento a pensiero logico
- zona delle scienze e delle misurazioni

b) Srumenti e materiali



-materide drutturato (ad es. materide montessoriano, blocchi logici di Dienes, numeri in colore di
Cuisinaire-Cattegno, ecc.)

- materiale occasionde (non strutturato) per giochi percettivi e logici
- bilance, stadere, pesi, misurini per liquidi, ecc.

C) Attivita

- dtivita a base sensorio-percettiva

- attivita di orientamento spazio-temporae

- dtivitadi classficazione, seriazione, di invarianza

- ativita di esplorazione degli aspetti fisici delaredta

- coltivazioni

- gioco dd negozio

- gioco dei mestieri, ecc.

ANGOLO DELLA CASA

Come dtre zone-gioco, € indicato come il luogo che promuove il gioco del «far finta che» (gioco
simbolico o dei ruali). E un angolo molto vissuto dai bambini ed & certamente un aiuto per I'elaborazione dei
loro sentimenti e delle loro emozioni. Tra finzione e redta, i bambini ripetono modi di fare dei loro genitori o
degli adulti della scuola e imparano a gestire anche i sentimenti piu profondi.

Ha bisogno di un‘attrezzatura semplice, essenziale, con oggetti piccoli e veri, come, per esempio un
vecchio macinino da caffe, una piccola moka ecc., oppure piccoli e di plastica (anche se € opportuno sapere
che la plastica tanto € utile nél gioco di finzione, quanto puod risultare problematica nel gioco redlistico perché
puo dterare I'esperienza sensoriade; infatti, in generale, offre sul piano dd peso una leggerezza irreale, sul
piano ddl'olfatto odori omogenei, sul piano tettile soprattutto superfici lisce, sul piano della percezione
cromatica troppo spesso colori troppo irredi). Questo angolo puod avere diverse parti:

- la parte della cucina con gli arredi per cucinare, il tavolino e le sedie per mangiare,
con il mobile e lo scaffale per le stoviglie e le pentoline; con I'acquaio per rigovernare (magari con un rubinetto
da quae scorre veramente |'acqua); e con dtri piccoli accorgimenti che invitano i bambini ad operare:
mensoline, ganci con presine e grembiule, una piccola pattumiera con un pedale per aprire un coperchio,
atrezzi vari come passaverdura, colino, grattugia, barattoli con dentro materiai per pasticciare (tipo sae, orzo,
pasta, pane grattato), pongo aimentare... Tutti gli oggetti della cucina vanno puliti regolarmente (non per
fintal) perché nel giocare capitera che gli oggetti verranno adoperati dai bambini anche per mangiucchiare
veramente,

- la parte della camera nella quae s sstemano la culla ed il lettino della bambola, un
mobiletto con cassetti sia per il corredo ddl letto, Sa per i vedtiti della bambola. S introducono anche qui
oggetti che il bambino ha visto usare all'interno della sua casa, come gli gppendiabito, oppure cose da toel etta:
pettine, spazzola, molletting, spruzza-profumo ... ;

- la parte «lavanderia» con lavatrice, cesta con acuni panni, cestino con mollette,
piccolo stendi-biancheria, ferro ed asse da dtiro... Questi oggetti permettono a bambino di scoprisse il
funzionamento e I'uso, di soddisfare la sua curiosita e di arricchire il suo bagaglio cognitivo.

ANGOLO DEL LIBRO E DEL RACCONTO

E un luogo particolarmente curato per consentire ai bambini di usare il libro a piacere. Non s tratta
solo di guardare le immagini, ma di coglierne lo stimolo per raccontare una Situazione o per chiedere che
venga raccontata da un adulto; in tutti e due i cas I'elaborazione di questi contenuti mette in gioco la fantasia
del bambino e le sue capacita credtive.

L'dlestimento ha, percio, bisogno di un aredo adeguato, perché i libri e le immagini sano a
disposizione; cosi come sara importante pensare ad una posizione confortevole che € necessario stimolare nel
bambino per consumare questa esperienza: seduto su una poltrona o su un divanetto, sdraiato per terra o
seduto su cuscini disposti su una moguette o su un tappeto, seduto su una poltrona di bambt con un tavolinetto
davanti... Per la presentazione dei libri, occorre pensare a librerie che permettono di vedere I'immagine a
completo, cioé per copertina e non per costola ddl libro; la dimensione e l'atezza della libreria dovra facilitare
il prendere e il riporre il libro. 1l libro puo essere I'occasione per guardare immagini inseme ad un amico o a
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sfogliarlo accoccolato vicino dl'adulto.

ANGOLO DELLE ATTIVITA A TERRA

Questo angolo viene cosi chiamato perché le proposte di gioco sollecitate da materiai che vi s
dispongono, prediligono I'uso ddl pavimento, anziché quello del tavolino. 1l bambino su una moquette ha meno
limiti per il gioco, pud assumere posizioni varie, cambiarle a piacimento, non essere costretto a rimanere in
posizioni obbligate come quando sta su una sedia.

Per questo angolo, occorre prima di tutto predisporre un grande tappeto lavabile e qualche cuscino;
determinare lo spazio con scaffali a due-tre piani sui quai sSistemare contenitori con divers tipi di materidli. |
contenitori vanno diverdficati, devono essere di grandezza adeguata e con aspetto piacevole; in ogni
contenitore va sstemato un solo tipo di materiale: grandi incastri o lego, 0 mattoncini di legno... Per i giochi di
Situazioni: I'aeroporto, il garage, il paese, la campagna, la ferrovia.. Nella scelta di questi giochi € importante
tener conto dell'eta del bambini, sia per la quantita del materidi da proporre, sia per le difficolta che
presentano. Gli oggetti in miniatura vanno presentati nel loro contesto specifico (per esempio le macchinine
assieme a garage, strada, paese ...).

ANGOLO DELLA MANIPOLAZIONE E DEL COLORE

Questo luogo appositamente attrezzato per ativita legate dl'uso di strumenti grafici, plagtici, pittorici
puod essere presente in modo stabile. Spesso queste attivita vengono proposte in momenti prestabiliti, per
gruppi, e sono quas sempre attivita guidate, con obiettivi da raggiungere e con molta atenzione ai risultati che
s ottengono. Per offrire d bambino anche la possibilita di compiere esperienze senza eccessiva direttivita,
occorre predisporre un luogo ben attrezzato, sufficientemente tranquillo, con arredi che gli permettano di
prendere gli oggetti desiderati. Sono necessari tavolini con piano lavabile per manipolare, superfici foderate,
cavdletti o tavoli, su cui S possano disporre dei fogli da colorare. Fogli di varia grandezza vanno sistemati su
mensole o dentro cassette, a cui i bambini possano accedere facilmente. E utile presentare materiai non
ancora sperimentati: la creta, I'acqua e farina; piccoli attrezzi nuovi per operare: mestoli, formine, forbici,
mattarelli... L’ adulto deve essere presente: seguendo le attivita o con la coda dell'occhio o addirittura seduto
accanto a tavoli dei bambini per un eventuae aiuto e per favorire un contatto pitl rassicurante e per poter
osservare, senza interferire, I'esperienza del bambino. In questo tipo di attivita, un eemento importante € la
scoperta della manualita che offre sensazioni nuove, affascinanti e, inseme, preoccupanti: tenere in mano un
pennello intriso di colore, affondare le dita nella creta, pasticciare con acqua e farina...

Schedan. 2
Esempi di ‘Laboratori’ per le attivita educative

LABORATORIO DI ATTIVITA’ ESPRESSIVE

a) SEZIONE GRAFICO-PITTORICA

Struttura

- zonavicina ad una grande finestra

- zona attrezzata con cavalletti gradi e piccoli

Srumenti e materiali

- cavalletti grandi e piccoli

- contenitori: vasetti, bicchieri di pladtica,

- materidi: colori atempera, colori adita, gess, pennareli, matite, ecc.
Attivita

- disegno e pittura basati su immaginazione e fantasia

- disegno e pittura collegati ad attivita programmate nella scuola

- copiada vero

- associazione ddl disegno e della pittura ala comunicazione verbae
b) SEZIONE TEATRALE-MUSICALE



Struttura

- zona dei travestimenti e del trucco
- teatro dei burattini

- pedana per le rappresentazioni

- zona per | ascoltare musica

- zona per fare musica

Srumenti e materiali

- abiti, cappelli, carta crespata, maschere
- gpecchio, attrezzature per trucco

- burattini

- dischi, cassette, CD

- grumenti musicali

Attivita

- gioco-dramma

- teatro

- rappresentazione di fiabe e racconti
- canti

- facili esecuzioni musicdi

LABORATORIO DI PROGETTAZIONE E DI OPERATIVITA’

a) BOTTEGHE E NEGOZI

Struttura

- negozio delle granaglie

- negozio del fruttivendolo

- drogheria

- panificio

Srumenti e materiali

- fagioli, ceci, fave, ecc.; bilancia e stadera; sacchi di varia dimensione

- frutti e verdure di plagtica

- zucchero, cacao, cioccolato, caffe ecc.

- monete in carta e metallo per la compravendita

Attivita

- imitazione

- gioco della compra-vendita

- pesaggio, travaso, assaggio

- prezzi, costo, resto

- organizzazione degli scaffai di vendita

b) RICERCHE DI AMBIENTE

Struttura

- giardino

- ZOna con vegetazione

Materiali

- animai domestici ed esotici, mangimi

- dtrezzatura per il giardinaggio e la coltivazione

Attivita

- ricerca di ambiente

- alevamenti

- coltivazioni

Per attuare acune attivita di esplorazione e ricerca occorre uscire dall’ edificio scolastico o dale sue
immediate vicinanze. Allora lo spazio di riferimento € nd suo complesso I'ambiente sia formale, sa
informae. Nello spazio informale del’ambiente i bambini raccolgono oggetti, osservano fenomeni,
incontrano persone; nello spazio formale, I’ambiente S presenta con una serie di servizi: dala biblioteca
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(Spesso con una sezione per i piu piccoli) dlaludoteca, dad museo a parchi pubblici. Essenziale e che le
attivita educative e didattiche condotte negli spazi esterni ala scuola siano adeguatamente progettate
dagli insegnanti, che tdi attivita Sano daloro guidate con un' attenta “regia’ e che I'incontro con il reale,
nelle sue dimensioni naturdi e antropologiche, porti ad un significativo ampliamento dell’ esperienza del
bambini.

LABORATORIO DI ATTIVITA" MOTORIE E SPORTIVE

Struttura

- giodira, dtdena, hilico, scivolo

- piga

- tralicci tubolari, muretti

- tiro asegno

Materiali

- tricicli, biciclette, carriole

- palle, bocce

- archi, frecce, pale di stoffa

Giochi

- di equilibrio, di rischio, di velocita, di destrezza, di precisione, di coraggio.

S possono, inaltre, ovviamente predisporre atri LABORATORI come queli dedicati alle TIC oppure
alle LINGUE

Scheda n. 3

Esempi di orari settimanali per le sezioni e per i Laboratori
(va sottolineato che questi esempi non si riferiscono all’integralita dei moduli orari previsti nelle
Indicazioni, ma intendono soltanto stimolare la progettualita dei docenti e delle scuole)

Orari settimanali

ORARIO ORE ORE ORE ORE ORE ORE
DOCENTI 8-8,30 8,30-10 10-10,30 10,30-13 13-13,30 13,30-16
Sezioni a-b a-b a-b a-b a-b a-b
Lunedi CG CDE ADBC ADBC AB AB
Martedi C DCE ABDCE ABDCE AB AB
Mer coledi C CDE ABDCE ABDCE AB AB
Giovedi C CDEF ABDCE ABDCE AB AB
Venerdi C CDE ABDCE ABDCE AB AB

Insegnante A;

nsegnante B: Insegnante C: Insegnante D: Insegnante E; sostegno; Insegnante F: religione

Scuola monosezione di 15-16 bambini di cui 2/3 under 3
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orari
8/8.30
8.30/9.00
9/10.30
10.30/11.45
11.45/12.30
12.30/13.00
13.00/14
14/16

Se la scuola € aperta 8 ore, (modulo 16000re) la compresenza, cioé la possibilita di un rapporto 1/8 & di 10 ore;
nel resto delle ore I'ins. & da sola con tutti i bambini (per cui rapporto 1/16)

Se la scuola é aperta 6,5 ore (modulo 1300 ore), la compresenza e di 17,5 ore

alle 11
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Scuola bisezione di 30 bambini di cui 5/6 under 3
orari MA ME
8-8.30
8.30-9.00
9/10.30
10.30/11.45
11.45/12.30
12.30/13.00
13.00/14.00

14/16 B-D
Nelle circa 10 ore di compresenza si
*1 ins per under 3 (rapporto 1/6)

* 3 gruppi da 8

Nelle altre ore il problema & analogo a quello sopra.
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pud qui pensare a:

8.00 |giochi giochi giochi giochi giochi
e apiccoli eapiccoli e g eapiccali e a
piccoli piccoli
gruppi gruppi gruppi gruppi gruppi
9.00 colazion colazione colazion colazione colazione|
e e
(i (i bambini (i (i bambin (i
bambini bambini bambini
aturno aturno aturno aturno aturno
servono servono servono servono servono
la la la la la
colazion colazione colazion colazione colazione
©) ©)
9.30 aggiorna filastrocc cantiamo cantiamo proiezion
- he e
mento erime coni coni di cartoni
dei
tabellon bambini bambini animati
e
degli delase delase
incarichi zionedi zionedi
5anni 3anni
10.00 si fd s fala sivain S fa s tagliag,
ginna: 0inne-




sticaes pitturae bibliotec gticaesi s incolla,
a
gioca la stampa gioca
nella nella
stanza "stanza
delle ddlleluci"
luci”
11.30 riordino riordino riordino riordino riordino
12.30 Pranzo pranzo pranzo pranzo pranzo
Divisi in divisi in 2 divis in divisi in 2 divis in
2 2 2
Gruppi gruppi gruppi gruppi gruppi
riposo riposo riposo riposo riposo
15-16 giochi lettura di giochi lettura di giochi
con con con
puzzlee libri e gio] costruzi libri € burattini
oni atti-
costruzi chi e vita
oni collettivi tombole grafica
Orario settimanale per i Laboratori
GIORNI Lab. Lab. Lab. Lab. Lab. Lab.
lingue Espres Progett. Progett. Tic motori
S. 0
Lunedi a-b c-d
Martedi c-d a b a-b b-a
d c c-d d-c
Mer coledi
Giovedi a
Venerdi a-b b-a c d e
Gruppi: a-b-d-e
Orariogiornaliero
8,30-845 ACCOGLIENZA SCAGLIONATA Giochi liberi
Attivitaindividual e/Piccoli gruppi Giochi educativi
845-915 RAGGRUPPAMENTO Caendario/ Meteorologia
Momento collettivo di espressione Assenze e presenze
orale/Riferimenti spazio-temporali Canti/Giochi/
Presentazione dei |1aboratori
9,15-10,30 LABORATORI Laboratori
Linguistico/espressivo/scientifico
10,30-11,00 GIOCO LIBERO
11,00-12,00 ATTIVITA LINGUISTICA Lettura
Poesia
Attivita artistica
12,00-12,45 PRANZO
12,45-13,00 Momento di DISTENSIONE Riposo nella sezione/Giochi calmi/
Letturanell’ angolo di sezione
13,00-1345 LABORATORI Giochi matematici/Giochi percettivi/
Attivita scientifica-tecnol ogica




1345-14,45 MOTRICITA Percorsi/Espressione corporea/
Giochi collettivi/Canti e danza
14,45— 15,15 GIOCO LIBERO
15,15-15-30 RAGGRUPPAMENTO Lettura da un album illustrato
/Canti/Giochi
15,30 USCITA
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