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Apprendimento o insegnamento?

E’ stato osservato che dire “lo gliel'hosegnato ma lui non
I’'ha imparato” & un po’ come dire “lo glie’he@enduto ma lui non
I’'ha comprato.” E’ stato anche detto che in qualche caso gli@lun
imparanononostantel’insegnante, per sottolineare con un paradosso
'importanza dei processi di apprendimenica cui centralita,
tuttavia, non rende meno importantengegnamento anzi, ne
richiede la massima qualificazione come condizism® quanon
per una traduzionepratica effettiva della centralita dell’
apprendimento stesso. Semmai escludecaltivo” insegnamento
noioso ed autoreferenzial@®iu gli insegnanti sonobravi”, non solo
a livello culturale-epistemologico, nella loro d@ma, ma anche e
soprattutto a livelleducativo, psicologico e didatticoin grado cioe
di istaurare un buon rapporto con gli alunni, coigendoli,
interessandoli e responsabilizzandpitl questi si impegneranno e
impareranno bene, darotagonisti attivi e motivati: che poi é la
scoperta delicqua calda.

Sugli Annali P.l. n° 1-2/ ‘08, MariaRoldao scrive: “L’aspetto
distintivo del ruolo dell’insegnante sta nell’atth insegnare, visto
tuttavia come attivita transitiva che si puo tradunella competenza
di far si che gli altri apprendand Come piu semplicemente dice
Dupanloup: "Cio che il maestro faé poca cosa, cio chia fare é
tutto". Che é anche quanto chiede il bambino delémtessori alla
suamaestra: Aiutamia fare da solo



Ciascun soggetto assimila in modo personale

Addirittura e stato detto che gli alunni imparanmfostante
I'inse-gnante’, per esprimere idinamismo spontaneoe originale
del soggetto, che spesso approdaesiti imprevisti, con percorsi
tutt’altro che lineari, ma in parte imprevedibili‘eaotici’, come dice
Comoglio.

Il soggetto e attivo anche quando ascolta o legge.

Sartre osserva‘ La lettura e creazione nella direziofe

La lettura significativa ovviamente, e quindi anchkascolto, in
grado di suscitare linteresse e la motivazione, el@mozioni,
'immaginazione, la comprensione e gli altri pragesognitivi
mediante i quali avvienedssimilazionepersonale dei contenuti.

Gia lo avevano capito bemd antichi, quando dicevandQuidquid
recipitur admodum recipientis recipittir(Qualunque cosa venga
recepita, al modo di chi la riceve viene recepitG@he € poi la
piagetianaassimilazionein coppia dialettica, sinergica e inscindibile,
con 'accomodamento (invarianti funzional), sempre lestessalalla
nascitafino alla morte per strutturare e ristrutturare continuamente la
personalita e le sue strutturaa(ianti strutturali), che si evolvono sia
grazie al naturale sviluppo fisiologico, sia graalee esperienze ed
alla interazione con I'ambiente, soprattutto s&cial

Il “volo del calabrone” e la “calata dei ragni”

Uno dei principi fondamentali della progettazi@ndell’attivita
educativa e didattica & quellosintonizzarsisulla lunghezza d’onda
degli alunni, tenendo conto delle loro diverse cépa
“intelligenze”, interessi, talenti ed attitudini, oltre che diro
mondo affettivo, per comprenderli e valorizzarli al massimo e
realizzare und scuola su misura (Claparedd, e per“svolgere
I'alunno” piuttosto che il programma.



Come ha sempre cercato di fdtEinsegnante esperto’, spesso
misconosciutodai teorici, il“Fantasma all’opera”, come percio lo
chiama Scurati, che spilotare” saggiamente in mod@ontestuale

ed Iinterattivo” il lavoro didattico, preparandosi con cura, ma
ricorrendo anche, se necessario, ‘althprovvisazione riflessiva di

cui parla F.V.Tochon nel libro “L’'enseignant expeft '93.
(Scurati, su Scuola Italiana Moderna, n° 8/°94).

E’ Giusto criticarel'improvvisazione come spontaneismo; ma
non I"improvvisazione riflessiva” di cui parla Tochon
'improvvisazione, cioe, tempestiva, intelligenteceeativa, che sa
cogliere e valorizzare le occasioni e le intuizidmportanti e
feconde. In tal senso una volta si parlavaatiasionalita.

“Il cammino si fara camminandd, come dice A.Machado.
“Da cosa nasce cosa’si potrebbe dire, ma nda caso”, se si sanno
cogliere e valorizzare le opportunita con inteltiga, in modo tanto
piu significativo quanto maggiore € la preparaziandturale e
didattica, come mostfaetter nell’ articolo“ll volo del calabronela
programmazione come progetto aeativita.... lasciandospazi
bianchi allimprevisto” (“La Vita Scolastica”, n°1, '89)

Il volo del calabrone rappresenta lI'imprevistoe dorprende e
stupisce, come lealata dei ragni che mi capitd da maestro.

Ai tempi della riforma Moratti e del portfolio sesi infatti: “Lo
scrivente é stato giovameaestro di campagnakE ricorda che una
volta, al primo tepore delle stufe a novembre, datchio soffitto
sbucavano e si calavano sulle nostre teste simpatini e ragnetti,
e noi, pieni di stupore, smettemmo subito il lavoriziato, senza
preoccuparci in quale “U.A.” collocare gli ignari ragni
(paronomasia che sfiora il palindromo, all'indied);goer ammirare e
osservare la scena, e scrivere insieme il teska €alata dei ragril.

Un piccolo capolavoro andato perduto.

Se ci fosse stato dortfolio per custodirlo!
Adesso esso c’é: maagni?”



Ma I' “improvvisazion€’ forse piu originale e significativa fu
quella diGiovanni Mosca,che, da maestro supplentino imberbe, nel
‘28, a Roma, salito in cattedra, si trovo cd@ fionde cariche
puntate contro. Ma riusci a conquistare quegl-unni vandali
della 5.a C,colpendo al voloun provvidenzialemosconecon la
fionda del capobanda che, sfidato a colpirlo, 'avevao®e/mancato,
diventando cosuin eroe ai loro occhi. Anche se poi non poté dirlo
al Direttore, sbalordito del suo successo, (mdhtlemo maestro, il
piu terribile della zona, se n'era andato pianggnperché ldionda
non era contemplatanei trattati di pedagogia.

Tutti volevano...stenderla

Hai “steso” la programmazione?

Domanda ricorrente all'inizio di ogni anno scolestifino a
gualche anno fa. Programmazistesa e...tesa.
Poi si passava e si passauella viva e reale,che si esplica ai
sviluppa con il dinamismo deiprocessi ideativo-euristicj del
pensiero e dellimmaginazione, accompagnati datards impegno
per l'attuazione praticaed il suo continuo miglioramento. Ed anche
il curricolo verra “steso”, ma soprattutto continuera ad attuarsi e
svilupparsi dinamicamente come percorso formafiessibile ed
euristico, in continuo sviluppo. Giancarlo Cerini afferma:
“Progettare seriamente il curricolo non significaitamente istituire
una commissione di 10-15 insegnanti che, nell’atcqualche mese-
anno, abbia il compito dstenderel’elenco degli obiettivi, anno per
anno. Questa € lgciagura principaleche potrebbe verificarsi nei
prossimi due anni di ricerca-azione sul curricolopme e gia
accaduto ai tempi delle indicazioni De Mauro (200fg&rché
ridurrebbe il lavoro sul curricolo ad adempimentartaceo.”

(G. Cerini, “Un manifesto per gli istituti comg@nsivi”)




La programmazione intesa come progettazione apditgsibile
e non rigida e lineare, era stata gia ben delineegd anni ‘70/'80 da
vari autori, in particolare dBe Bartolomeis,“Programmazione e
sperimentazione da L. Stenhouse, Dalla scuola del programma
alla scuola del curricoly da A.H. Nicholls, “Guida pratica
all’elaborazione di un curriculy da Pellerey, "Progettazione
didattica’, e da molti altri.

Vi sono stati poi anche gli importanti sviluppi ldeprogettazione per
mappe concettualie persfondo integratore Ma come tanti altri
principi ed idee, anche la programmazione ha castmirsulle
gambe di persone diversecon esiti ovviamente diversi, come
presumo avverra anche per I'attuazione delle ndimdicazioni per

il curricolo.” Diversita che puo esseaeche positivase arricchisce e
completa, ma che talvolta puo dar luogofame negative di
discontinuita, non solo tra scuolarimaria e secondaria, ma anche al
loro interno. De Bartolomeis, gia nel 1980,0sservavaNon ci
fermiamo alla programmazione, ma proseguiamsuall'itinerario
attuativo perché questo ha ueffetto di retroazionesulla stessa
programmazione: programmazione e attuazionenon vengono
separate perché la primaon pud essere normative la seconda
non puo essere esecutivha stessa programmazione, se non vuole
ridursi a un frigido lavoro a tavolino, deve adataprocedure
sperimentali”.

La progettazione didattica e il curricolo, inojtmssono essere
anche pensati in termini diUhita di apprendimento” o “U.
didattiche”, ma ritengo che tali costrutti teorici, specialme se
intesi ed applicati in modo rigido, siano alquaattificiosi, con il
rischio di forzature inutili e frustranti, ed abb@ percido un’
importanza relativa. E un’importanza relativa peos I'abbia anche
il modo di trascrivere la progettazione mepistro, su cui spesso
invece si concentra l'attenzione. E che non dowebksere troppo
complicato né troppoaprioristico e predeterminato, ma essenziale e
flessibile ed in parte ancheonsuntivo per una maggiore
corrispondenza con quanto € stato progettataknente attuato.



Secondo Puricelli la documentazione dellgrogettazione
didatticapuo in parte configurarsi conidiario di bordo”, in forma
narrativa e consuntiva.

Il curricolo reale, infatti, non & quelldsteso” nel registro o nel
POF, in modo necessariamente astratto e sintetizd, quello
animato e vissutoin modo personale, ben piu importante, dinamico,
integrato e complesso.

La “stesurd della progettazione nei documenti amalitica-
separata; I'esperienza viva invece 8intetica-integrata, da non
confondere con l'altro significato piu comune diritetico” inteso
come conciso, e di “analitico” inteso comeampio. Sintesiinfatti
puo significareconcisioneoppureunione-fusione-integrazione.

E analisi puo significareampiezza,oppureseparazione-scissione.

Nel senso suddetto tutla realta € sintetica-integrata nei suoi
vari aspetti, che, nelle rappresentaziomnalitiche, sono
necessariamenthistinti e separatiin modo astratto e riduttivo, che é
perd anche la condizione per poterli conoscerestirge

“La mappanon ¢ ilterritorio”, come dicondKorzybski e Bateson.

Anche icontenuti e le fasi della progettazione e cioé finalita e
obiettivi, attivita e contenuti, metodi, organizear e verifiche,
distinti teoricamente, nella pratica viva e nei processi reali sono
dinamicamente interconnessi, compenetiategrati e ricorsivi, e
non schematicamente separati, lineari e sequenziali

Come sottolineano A. e HNicholls, in “Guida pratica all’
elaborazione di urcurriculo”, vi & una“continua spola lungo il
ciclo”, con“interrelazioni tra tutti gli aspetti che non verrannoai
sottolineate abbastanZza.




Coppie antinomiche e mentalitd' duale-bipolare”.

Parlando di una realta cosi fluida, integrataommessa c’e |l
rischio di schematizzare e di cadere nella trapgdotdogan acritici,
forzature artificiose, estremismi unilaterali, dicotomie e
contrapposizioni manicheistiche, con pericolosiriduzionismi
semplicistici. Le dimensioni distinte teoricament@fatti, sono
spesso, nella pratica, strettamentgegrate, compenetrate e
complementari. Come dice FMontuschi, & percio necessaria una
mentalita duale-bipolare’La mentalita duale &€ la capacita di

ragionare con una doppia polarita.....é [lalternativa al
riduzionismo unilateraleproprio di ognifondamentalismd’

(Vedi VALUTAZIONE FORMATIVA)

Si possono individuare alcune coppie antinomiche piu
ricorrenti, in cui maggiormente c’e il rischio dadere in estremismi
unilaterali

Educazione - istruzionelNelle Indicazioni si definisce la scuola
una ‘comunita educanté il cui compito & ‘educare istruendo”
Una valida educazione si ottiene infatti quandttiVaa scolastica e
significativa, e percio gli alunni la apprezzansié@mpegnano con
senso di responsabilita, maturando atteggiamemtiviozioni e
abitudini positive.

Apprendimento-insegnamentolLa centralita dell’ apprendi-
mento non riduce I'importanza dellinsegnamentoziadfaumenta
molto, perché richiede agli insegnanti una didatjxu efficace e
impegnativa a livello psicopedagogico, relazionaleomunicativo,
oltre che epistemologico.

Continuita - discontinuita. La continuita non € monotona
ripetitivita, ma include anche discontinuita e rié@wriginali.



Persona - comunitaNelle Indicazioni per il curricolo si precisa
che la socializzazione e la solidarieta sono irefispbili per la
maturazione della persona, mentre l'isolament@sigiico la svuota
e l'atrofizza.

Didattica laboratoriale - trasmissivalNon tutto si puo fare con
una didattica laboratoriale, ma serve anche qu&tsmissiva”,
purché non sia esagerata e nozionistica. Bisogsarle bene
entrambe, senza abusarne.

Apprendimento “per scoperta” - “per ricezione.'Spesso si usa
il termine “scoperta” come sinonimo domprensione anche se
guidata.

Apprendimento significativo - meccanicolL’'apprendimento
deve essere significativo, basato sulla comprerstofinteresse. Ma
ci sono anche abilitd che vanno apprese mnemonitdame

Idealtipo o approccio “docimologico” - “ermeneuti®m.”
Relativi alla valutazione, e fondati swfgettivita il primo, sulla
intersoggettivita il secondo(Vedi VALUTAZIONE FORMATIVA)

Unitarieta dell’apprendimento

Come gia detto, lintegrazione unitaria delle empee di
apprendimento puo e deve essere senz’altro favdalizesterno,
dagli insegnanti, ma pud avvenire analal’interno, per un pro-
cesso autonomo diascun alunnoche recepisce, elabora, interpreta,
assimila, si attiva e risponde inmodo diverso alle stesse solle-
citazioni, attivitd ed esperienze didattiche. Rutee anche capitare
che un alunno riesca ad integrare autonomamenteriespe di
apprendimento anche frammentarie e un altro invapprenda
confusamente da esperienze didattiche anche belottere collegate
da parte degli insegnanti, vanificando cosi inotutt in parte
I'efficacia della loro pur valida mediazione didedt (Vedi pag. 2,
Ciascun soggetto assimila in modo personale.)



Unitarieta dell’insegnamento

L'unitarieta dell'insegnamento e lacontinuita didattica,
dinamica, aperta e creativa e non statica e myp&tipossono fondarsi
sulle seguenti dimensioni, livelli e modalita.

DIMENSIONI

1-Teleologica finalita ed obiettivi formativi.

2-Metodologico didattica metodi e animazione didattica.
3-Socio-affettiva e relazionaledinamiche relazionali.
4-Epistemologicacontenuti, linguaggi, metodi delle discipline.

LIVELLI

1+ormale qualitativa fondato sufinalita, metodi, atteggia-
menti trasversali e comuni e/o complementari.
2 -Materiale: fondato sucontenuti comuni e collegati.

MODALITA’

1-Condivisione di finalita, metodi, approcci, atteggiamenti e
regole,comuni e trasversali

2-ntegrazione di contributi diversi e complementari, non
contraddittori , di insegnantdalla diversa personalita.



1 - FINALITA'- OBIETTIVI

EDUCAZIONE : “Saper essere”

Maturazione delidentitaz "Sotto il profilo corporeo,
intellettuale gpsicodinamico”; positivéammagine di sé autostima ed
autoefficacia, equilibriaffettivo-emotivo e socio-relazionale.

Conquista delkutonomia Interiorizzazione divalori come
solidarieta, cooperazione, responsabilita, leakagetto.

Formazione depensiero critico-valutativo e maturazione di una
coscienzaetica, civile, igienica, ambientale: capacita di compiere
scelte responsahili

ISTRUZIONE - ALFABETIZZAZIONE CULTURALE
Sapere-capire - Saper fare-agiréanche cognitivo ed espressivo)

Abilitd, procedure e metodidi studio, ricerca, elaborazione,
applicazione di regole e principi, soluzione dilpeoni.
Linguaggi: verbale-simbolico, figurativo, motorio, musicale.
Conoscenze -dichiarative,dei contenuti;
-procedurali,dei metodi, procedure, abilita

COMPETENZE CHIAVE
per I'esercizio dellaittadinanza attiva

Imparare ad imparare Agire in modo autonomo e resadile
Progettare Risolvere problemi

Comunicare Individuare collegamenti e relazioni

Collaborare e partecipare Acquisire ed interpretdiiaformazione

(Linee guida “Obbligo di istruzione” - CM n° 168l 27/12/ 2007)
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TASSONOMIA DEL BLOOM

Ritengo che la tassonomia del Bloom, possa aiutarcapire
alcuni importanti aspetti dei processi cognitiviemre una sua
applicazione didattica analitica pu0 essatéiciosa.

Le 6 dimensioni analizzate dal Bloom, infatti, confezionate qui in
modo un po’ inconsueto, si possono distinguereemrid, ma in
pratica sono spessategrate in modocomplesso e dinamico.

Sl
1
S
chi sa ma non capisce A chi sa e capisce
P
NO 2-CAP IRE}FCOMPRENSIONE SI
R
E
chi non sa e non capisce chi non sa ma capisce
(0 “non vuole” capire:
e non c'é peggior sordo! )

NO

(Perché non aggiungerci anche il VOLERE?
Spesso infatti, pur sapéndo e capéndo, € la voglia che manca).

3-APPLICAZIONE abilita, processi, competenze procedurali.
4-ANALISL! di singoli elementi, parti, concetti, letterecec
5-SINTESI non come *“riassunto”, ma conmllegamento e

relazioni logiche Titone ha definito I'analisi e la sintesRi pedali
del pensiero, e Damianodsstolee ladiastoledel pensiero.

6-VALUTAZIONE pensiero critico-valutativo; riflessione e
argomen-tazione; autonomiagludizio e di scelta.
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2 -PRINCIPI E CRITERI METODOLOGICI

1-CONTINUITA'

La “matrice cognitiva”.

David Ausubel scrive: “Se dovessi condensare in un unico
principio l'intera psicologia dell’ educazione dirche il fattore piu
importante che influenza I'apprendimento sd®@aonoscenze che
lo studente gigpossiede(La loro “matrice cognitiva”. nota dello
scrivente). Accertatele e comportatevi in conformita nel vostro
insegnamento”. Percio gli insegnanti devono cercareirttiestare
ed ancorare il proprio lavoro su quanto étato gia fattq anche se
in modo carente, tenendo comtelle conoscenze e competenzhe
gli alunni hanno giaacquisito, anche fuori della scuola, della loro
“matrice cognitiva’, valorizzandole e delle eventualilacune
cercando di colmarle.

Gradualita e continuita dinamica

Come si afferma nella C.M. n°® 339/92, la continuitn €“ né
uniformita né mancanza dicambiamentp essa consiste piuttosto
nel considerare il percorso formativo secondo urgida disviluppo
coerente che valorizzi lecompetenze gia acquisitdall’alunno e
riconosca la specificita e la pari dignita educativa diciascuna
scuola”. Essa percido puo e deve comprendere agahgbiamenti,
diversita e novita originali, fermento di idee ed innovazioni
significative, valorizzando la creativita sia deglunni che degli
insegnanti.
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Tutto cio nell'ambito di‘'un processo unitariadi sviluppo, che
si consegue attraverso lontinuita dinamicadei contenuti e delle
metodologie”, grazie alla quale |l& progressione dei processi di
apprendimento e di maturazione dell’ alunno non iabé subire
sollecitazioniinnaturali (il troppo difficile) ecompressioni artificio-
sé€ (il troppo facile), come si dice nei Programmi del '79 della
scuola media.

Attivita troppo facili danno luogo ad uoontinuismo statico e
ripetitivo, monotono e noioso; attivitaoppo difficili determinano
discontinuita e frattura, provocando in entrambi i casi negli alunni
disagio e demotivazione, passivita o ribellione.

“Zona di sviluppo potenziale o prossimale”
“discrepanza-sfida ottimale”

L’alunno ha sempre molte potenzialita non ancotaalizzate,

che si collocano nella suarea di sviluppo potenziale” o “zona di
sviluppo prossimale” (Vigotsky). Tali potenzialita si sviluppano
pienamente solo s&engono sollecitatecon interventi formativi
adeguati e con attivitggradualmente sempre piu impegnative,
secondo i principi dellgradualita e della‘discrepanza ottimale”.
Come dicePhillips, tra le capacita e risorse degli alunni ed i cdimpi
e difficolta che essi devono affrontare ci deve esssuna
“discrepanza ottimalé: gli impegni e le difficolta, cioé, devono
essereproporzionati alle capacita degli alunng cioé né troppo
semplici e banali,né troppadifficili e scoraggianti.
In tal modo, osservaBronfenbrenner, le difficolta stesse
costituiranno una‘sfida ottimale” per I'alunno, coinvolgendolo,
interes-sandolo e motivandolo ad impegnarsi atteras per
superarle sviluppando tutte le sue capacita e piatia.
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2-FATTORI DI DIFFICOLTA'

| fattori e le condizioni che possono rendere omgito piu
facile o piu difficile sono i seguenti, e vanno gestitipsati e
combinati bene per realizzare ueguilibrata gradualita:

Intuitivita :
-familiarita o estraneitadei contenuti, argomenti, ecc..
-concretezza o astrattezdalla loro rappresentazione.

Complessita o semplicita strutturale
-quantita deglelementie delle lorarelazioni.

Autonomia o aiuto: lavoro svoltoda soloo conl’aiuto di altri.
Motivazione:interesse, discrepanza cognitiva, ecc.

Tempo disponibilequantita (quanto) eollocazione (quando).
Condizioni psicofisicheessere riposati o stanchi, ecc.

Il livello complessivo didifficolta di un compito e dato dalla
combinazione dei suddetti fattori, come hanno ewigeo Guido
Petter ed Hans Aebli nella sua Teoria multifattoriale’ dello
sviluppo. Ad es. , un compito saemto piu facile quanto piu e:

-Intuitivo: contenutifamiliari rappresentain formaconcreta
-Semplice con pochielementi e pochee facili relazioni.
-Svoltocon I’ aiuto significativo di qualcuno.

-Interessante e motivante

-Svolto conmolto tempoa disposizione.

-Svolto quando si &eschi, sereni e distesi.
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3-DIDATTICA A PROFONDITA’ MISTE

Bruno D’Amore propone unddidattica a profondita miste”

per valorizzare gli aspetti positivi delle due Eosni estreme! la
didattica graduale assolutg rigidamentesequenziale passo dopo
passo, piu adatta per i soggetti deboli,“le didattica delle
immersioni totali”, molto destrutturata ed intuitiva, con salti delle
difficolta e dei gradini intermedi, piu adatta peoggetti brillanti.
La “didattica aprofondita miste” cerca di combinareglternare ed
integrare equilibratamente le altre due modalita per evitsieedi
annoiare i soggetti piu capaci con una eccessiva gradyaigadi
disorientare i soggetti piu deboli con eccessive difficolta.

Bruno D’Amore scrive: "Francamente mi sembrano due
atteggiamenti, due “stili” didattici entrambi sigfhcativi e
praticabili. ...Tanto mi sembrano entrambi sigratfiwi e praticabili,
che non vedrei contraddizioni nelraticarli entrambi mentre la
gerarchia si sviluppa in modo graduale, lungo lals¢ meglio se in
modo individuale, ogni tanto arriva ltscossone” una situazione
problematica complessa sconvolge il tranquillo ttaan quotidiano
e rimette tutto in discussione, anima i bambinicdanpierebalzi da
gigante in avanti, ma, prezioso risultato, facendo anchiflettere
all'indietro.....”

(Bruno D’Amore, Problemi.

Pedagogia e psicologia del problem solving.
Progetto Ma.S.E., F. Angeli '96)
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4 - RAPPRESENTAZIONI

Livelli _di__concretezza-astrazionéa rappresentazione € di
fondamentale importanza perdamprensionedelle idee, dei testi e
dei problemi. Come dice Brun®@’Amore, una buona rappre-
sentazione &l'anticamera logicadella soluzion& di unproblema.

La rappresentazione puo essere:

ATTIVA (analogica)con sussidconcreti.
ICONICA (analogica)con illustrazioni edisegni.
SIMBOLICA (astratta)con parole, cifre esimboli.

Trasformazion Sulle rappresentazioni si possono opeidue
tipi di trasformazioni molto importanti per aiutareapice meglio il
significato di un testo.

-TRASPOSIZIONEda unlivello di concretezza-astrazione ad
un altro: uno stesso concetto o testo rappresentato in forma
simbolica-astratta si pud rappresentare in forn@onica o attivo-
manipolatoria, e viceversa.

-TRADUZIONE da unaforma a unaltra allo stesso livellodi
concretezza-astrazionds. da undisegno a un altro disegno;
dall'uso di un certosussidio concretoad unaltro; da untesto
verbale ad unaltro testo verbale piu semplice e comprensibile.

Multimedialita Molto importante e lanultimedialita, cioe un
uso congiuntoed integrato-sinergicdi 2 o piulinguaggi e codici
espressivi diversi: verbale scritto e orale, figin@ musicale,
mimico-gestuale, ecc., anche con l'uso delle nueceologie Ma
la multimedialita si puo attuare anche con mgauisemplici, come
il disegno e i sussidi concreti, uniti alla pared ai simboli, e in
particolare con ladavagna luminosa che consente dproiettare
efficacemente immagini e manipolazioni.
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5-TRIANGOLO SEMIOTICO DI OGDEN E RICHARDS

PENSIERO-CONCETTI: SIGNIFICATO

orale
verbale
SEGNO- PAROLA Scritto
non verbale

REFERENTE — — ——— — — SIGNIFICANTE

Il pensiero interagisceconla realta e I'esperienza, gli oggetti
concreti, il REFERENTE da un lato e con il SIGNIRAKTE, con i
sistemi simbolici in particolare con il linguaggio, dall’altro.

Il pensiero si serve déhguaggio verbale primaorale, poi anche
scritto, compiendo un processosilinbolizzazione e astrazioneche
e valido e significativo soltanto se i simboli asti; i significanti, si
caricano dsignificato.

In tale duplice interazione si attuano e sviluppanioprocessi
mentali attivi di concettualizzazione, analisi-sintesi, operazien
processi logici, elaborazione delle conoscenze aplisisione del
linguaggio e di tutti i sistemi simbolici.

E’ percio importante connetteilepensieroed il linguaggio con
unreferente concretq costituito damateriali e sussidioperativi e/o
da esperienze dirette e vissuti reali, per assieursa base intuitiva
all' apprendimentofinalizzata all’attivazione deiprocessi mentalj
curando molto la concettualizzazione e \Jarbalizzazione per
I'acquisizione significativa del linguaggio verbale
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| sussidi concreti, usati benecapendo (pensierg e
verbalizzando (linguaggio) cido che si fa e si rappresenta con essi,
consentono dtcapire il significato delle parole e deimboli astratti
senza piu bisogno, poi, di riferimenti concreti.

La base intuitiva deve percio costituire un efficatmmpolino

di lancio versol'astrazione, e cio richiede un suadeguato uso
didattico. Un suoabuso o cattivo usgouo rischiare di trasformarla
in unasabbia mobile per il pensiero. In particolare, sepiénsiero-
significato viene trascurato si rischia di scivolare in bassoa
sinistra, verso urempirismo-attivismo confuso e dispersivo, o a
destra, verso umerbalismo-formalimo vuoto ed astrattoScilla e
Cariddi della didattica. Né si pensi, percio, di potervskire in
basso, magari verso il centro; vi troveremmo un tmosbrido:
“Sciddi” o “Carilla”.

L’'uso di sussidi concretj non solo per spiegare, ma anche per
svolgere attivita significative, accompagnato dalamprensione-
concettualizzazionee da una correttaverbalizzazione orale é
efficacissimo perché collega presa diretta pensiero e linguaggio
orale tra loroe conl’esperienza.Cid avviene necessariamente per
molti apprendimentispontanei extrascolastici e nellascuola
dell'infanzia, in cui non si puo usarelihguaggio scritto.

Ovviamente si deve curare ancheshitto: il quale, pero, se
usato male, pu@ppesantire il lavoro che in molti casi potrebbe
giovarsi di piu del linguaggio verbale orale collegato con
I'esperienza e la realta concreta per “caricarlo” di significatm
scritto, per evitare il verbalismo-simbolismo vu@d astratto, deve
nutrirsi il piu possibile dei significati che nestituiscono I'anima e
la linfa vitale cognitiva, frutto e nutrimento del pensiero. Thihda
“scorre” meglio con illinguaggio orale come gia dicevdlatone
“Viva vox alit plenius” (la viva voce nutre piu pienamente).
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E’ importante allora valorizzare di pia comunicazione nei
suoi aspetti sia cognitivi che affettivi e Hdtivita orali quali la
conversazione, la discussione, l'apprendimento e@dwo, la
socializzazione di esperienze, idee, testi, eacacelo di fare della
scuola unacomunita viva ed accogliente (Vedi punto 12-
Cooperative learning) Ma é anche vero chH#&erba volant, scripta
manent”. Percio bisogna usare besia I'orale che loscritto. Come
avviene per tante altre cose, quello che puoceree il cattivo uso,
I'abuso; ma come dicevano gli antichHiAbusus non tollit usum”
(I'abuso non esclude I'uso).

6- LA COMPRENSIONE DEL SIGNIFICATO
E’ ALLA BASE DEL RAGIONAMENTO

INSEGNAMENTO MURO O PONTE

Mussen-Conger-Kaganin “ Linguaggio e sviluppo cognitivg
osservano:Dagli scritti di Piagetsi puo di tanto in tanto dedurre
implicita-mente che il bambino & anni e incapace di serializzare
in qualsiasi dimensione, Bessun bambino di 7 anné capace di
ragionare su qualsiasi argomentgenza oggetti concretiQueste
affermazioni categoriche sono ancaantroverse

La maggior parte dei bambini & anni sostiene ché proprio
padreé piu grande dun coniglio, e che un coniglio & piu grande di
un topo, e si rende conto che flroprio padree piu grande dun
topo, rivelando cosi una capacita didinare gli oggetti secondo una
dimensione di grandezza. La differenza tra quegstoblema e
quelli utilizzati da Piaget consiste nel fatto chproblema del padre
e del coniglio si riferisce aozioni molto familiari. Se non capisce
la domandache gli viene fatta il bambino agira ovviamenteia
livello immaturo.
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Piaget sostiene ad es. che il bambino&lianni non riescea
classificare se stesso ir2 dimensioni contemporaneamentecioe
non riesce a considerarsi nello stesso tempo memibwoa citta ed
anche membro dun paese. Uno dei motivi di questa carenza
dipende dal fatto che il bambinmon comprendecompletamente il
significato semanticalelle parolecitta e paesenon sa che una citta
fa parte di una nazione. Si puo dimostrare chHeaiinbino di5 anni
e capacedi doppie classificazionjuando comprendé 2 concetti.

Il bambino di 5 anni sa di far parte dellamiglia Rossie, nello
stesso tempo, deésso maschife

Mussen-Conger-Kaganconcludono:“l passi avanti compiuti
sulla via del linguaggio aprono la strada ai progee nell’
apprendimento complesso, nella formazione dei dtnceel
pensiero, nel ragionamento e nella soluzione debjami. Queste
attivita cognitive ad alto livello vengono considerevolmente
accentuate dallanediazione verbalél linguaggio e il processo di
definizione (mediazione verbale), esercitamwinfluenza enorme
sul processo di soluzione dei problemi ecc....

L'importanza delle conoscenze ben organizzateridtistate e
stata evidenziata dalle teorie deghctipt”, “frame”, “schemt,
presentate da Dari€orno e GraziellaPozzo nel libro “Mente,
linguaggio, apprendimenty in cui si afferma: “Pare che la
maggior parte delle nostre capacita digionamentosia legata a
schemipatrticolari di particolariambiti di conoscenza

Tale conclusione é suggerita da alc@siperimenti, tra cui
quello diLaird e D’Andrade, in cui é stato proposto a uno stesso
campione di persone 2 problemi idnplicazione logica, (“se......
allora”), con lastessa strutturalogica, ma dal contenutestraneq
nel primo, efamiliare nel secondo, riscontrando una percentuale di
successi 5 volte superioraella soluzione del secondo problema.
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D. Corno e G.Pozzoosservano! Il primo casonon e familiare, e i

soggetti, non possedendb schemientro cui riportare il problema,
possono solo attivare strategie di soluzione dibpemi molto
generali. 1l secondo caso € piu vicino a situazioniréali” di

soluzione di problemi. Una voltecapitd la situazione in quanto
codificata in termini di un insieme relativamenteco di schemi, si
possono introdurre i vincoli concettuali degli sameper risolvere il
problema. E’ come se lechema contenesggia tutti i meccanismi
di ragionamento.. Capireil problema erisolverlo sono percio quasi
la stessa cosa (Corno - Pozzo, “Mente, linguaggio, apprendimenjo.”

| 2 problemi usati nel suddetto esperimento sono gli stesai cit
nell’articolo “Insegnamentonuro e ponte, su L'Educatore, n° 1,
a.s. 2008/'09, in cui Mari€astoldi scrive:“Nel suo bel libro sulla
valutazione degli apprendimeniaurizio Lichtner presenta, tra gli
altri, questi 2 esempi per dimostrare quanto siaedso I'ap-
prendimento scolastico, fondato su ardine logicq dall’ appren-
dimento in situazioni di realta, fondato su anmdine pratico.

1-Hai le seguenti4 carte. Devi verificare il rispetto della
seguente regola:se su un lato c’é unacale sull'altro deve esserci
un numerdispari”, voltando il minor numero di carte.
Quali carte volteresti ?

E M 7 4

2 -E’' sera, al grande magazzino l'addetto contolle
operazioni della giornata. In particolare deve \farare che, in caso
di acquistosuperiore a 30 $il tagliando deveessere statfirmato
sul retro dal responsabile. Quali tagliandi deve ltae per
verificarlo?

40 { 25 { Ugo Re | | ........
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| 2 problemi sono basati entrambe wuimplicazione logica e in
entrambi si devono voltare paima e l'ultima carta o scheda.

Infatti: se vocale (E) alloradispari; percio senon dispari (4)
alloranon vocale

Sepiu di 30 $ (40 $) allorafirma; percid senon firma (...)
alloranon pit di 30 $.

Ma il secondo problema e piu facile perch@weintuitivo.
Come anchesepiove allora ci sono lewuvole, manon viceversa
Percio seon ci sono lenuvole alloranon piove ma non viceversa.

Condizionenecessariananon sufficienteperché piova é che ci
siano lenuvole.

Se PIOVE --------- » allora------------- » cisono NUVOLE
NON PIOVE «------ allora €----- seNON ci sono NUVOLE

Sestai aRomaallora stai inltalia, ma non viceversa; percio,
senon stai inltalia alloranon stai aRoma, ma non viceversa.

Se efestaalloranon c’é scuola ma non viceversa:
perciose c'eéscuolaalloranon é festa ma non viceversa.

Secanealloraanimale, ma non viceversa:
percio, senon animalealloranon cane,ma non viceversa.
Tutti i cani sonoanimali, manon tutti gli animali sonocani.

SeUgo alloramaschig ma non viceversa.

percio, senon maschioalloranon Ugo,ma non viceversa.
Tutti gli Ugo sonomaschi manon tutti i maschi sonaJgo.
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Da non confondere con ldoppia implicazione ocoimplica-
zionelogica

Se e solo seespiri allora seivivo, eviceversa.

Condizionenecessaria sufficiente perché tu si&ivo e cherespiri.

Se e solo s&u seimia madre alloraio sonotuo figlio e viceversa.
Percio se tunon seimia madre allora ionon sonotuo figlio...

Se e solo seggi € giovedi allora domani é venerdi e viceversa.
Percio se oggnon e giovediallora domannon e venerdi....

Mario Castoldi, nell’articolo citato, parla di un insegnamento
“ponte, un insegnamentsignificativo, con cui si cerca di collegare
la conoscenza con la realta, e di un insegnamentnd”, che invece
rendeinerte la conoscenza.

Come affermaPerkins: “La conoscenza inertesi trova in un
attico della mente Si scioglie solo quando in modo specifico é
richiamata da un quiz o da ursallecitazionediretta.”

E come dice PhilipePerrenoud, “La conoscenza non deve
essere materiainerte, incapsulata all'interno delle discipline
scolastiche, bensi materigiva, da metterein relazione con le
esperienzeali vita e i problemi chéa realtapone.”

Guido Petter, in “Psicologia e scuola primarfafa il seguente
esempioX*A Torino vive circa unmilione di persone Sulla testa di
una persona non crescono piu @800.000 capelli E' possibile
affermare che a Torino ci sono sicuramegtpersonecon lostesso
numerodi capelli?”.
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La soluzione € molto piu facile se il problemanda stessa
struttura logica, contiene pero datiu intuitivi . Ad esempio:
“Sappiamo cha mesidell'annosono 12.In una certa classe di una
scuola ci sondl3 bambini.E’ possibile dire che in quella classe ci
sono certament2 bambininati nellostesso mese”.

Keith Devlin scrive:“Se trovavano un prodotto che costadalollari
per un pacco d& ettie un pacco piu grande @i etti per 7 dollari molti
acquirenti confrontavano in realtarapporti 4/3 e 7/6 per vedere qual
era il maggiore. Per cui i ricercatori avevano imge nel test la domanda:
“Qual e maggiore tra4/3 e 7/6 ?” Ma la stessa acquirente che se I'era
cavata benissimaal supermercato, nelest sbagliava.Ecc..] bambini
(venditori di noci di cocco) erano semppeecisi quando sedevano
dietro la loro bancarella, ma si dimostravano veri e propasini
quando veniva loro proposto lo stesdentico problema aritmetico,
espresso pero in una tipica formulaziseolastica. | ricercatori ne
rimasero cosi impressionati e incuriositi che cooi@® un nome
apposta per tutto cio: fhatematica di strada.”(Impressionati da un
fatto ovvid? Soncscemi nota dello scrivente)

Poiché, sia i bambini di Recife sia gli alunni deiidon avevano
dimostrato di essere capaci di operare tranquillautee con

I'aritmetica in alcuni contestia loro familiari, quando i numeri

avevano per loran significato, sembra chiaro che il significato, o il
senso pratico, ha un ruoltondamentalenella nostra capacita di
fare dell’aritmetica.” (Keith Devlin, “L’istinto matematico”)

Anche G.Vergnaud evidenzia I'importanza dei concetti ben
compresi per poter risolvere i problemi senza dieea da
procedure, formule, schemi e modelli settorialireemonici.

| concetti stessi formano detdmpi concettuall’, definiti come
“un insieme di situazioni per dominare le quali richiede una
grande varieta di concetti, procedure e rappreseit@ai simboliche
saldamente collegate tra loro.” (G. Vergnaud)
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7- NON MULTA SED MULTUM

MORE AND MORE ABOUT LESS AND LESS

Pellerey, su ‘Orientamenti Pedagogitin® 3/'85, “ Verso una
nuova stagione per la scuola?”’evidenzia l'importanza delle
conoscenze specifiche significativln campo psicopedagogico,
d’'altra parte, si € costatatd’ina-deguatezzadi un’impostazione
diretta solamente all’acquisizione di umetodo di lavoro allo
sviluppo di capacita di apprendere in generale,oaitimolo di
atteggiamenti esplorativi globali. La psicologieognitivista ha
rilevato il ruolo decisivo che gioca in tutto questl quadro
concettuale possedutolinsieme cioe dei fatti, delle idee, dei
principi, dei procedimenti resi proprin maniera significativa e
coerentemente compaginata. Per risolvere probleper fare
ricerche, per leggere e capire, per seguire i ragimenti, occorre
conoscere fatti, averglee appropriate possedereoncetti adeguati
disporre diesperienze riflesse e rappresentagetutto questo non in
generale, ma riferitospecificamente al campa settore della
conoscenza preso in considerazione. Non bassare intelligentisi
deve anchseaperg e sapere le cose in modbiaro e pertinentée

In un’intervista su Tuttoscuola del 15/3/'86, dablb “Silvia,
rimembri ancora?”, Pellerey sottolinea I'importanza della memoria
significativa. E gidDante diceva “ non fa scienza sanza lo ritener
I'aver intesd (Paradiso, V, 40-42)

Come osserv&uido Petter, molto spesso la comprensione e
I'apprendimento non avvengono con la modalita“detto o niente”,
ma richiedonoapprofondimenti progressivi. Hans Aebli scrive:
“Le strutture mentaliche il bambinocostruiscecol processo di
elaborazione non hannger nulla quella consistenzguasi concreta
che Piaget ad esse attribuiscdMa anche Piaget parla di
“decalages”,” scartl’, regressioni: nota dello scriventé)ppena, in
un processo, appaiono fattori di maggiore diffiéglt’'operazione
arretra ad un livello strutturale piu basso.
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Cio dimostraquanto siaimportanteche i risultati di un processo di
elaborazione vengano in qualche modmnsolidati mediante
adeguatiesercizi e applicazioni.(H. Haebli, “Rilievi sullo sviluppo
mentale del bambino”)

Hans Freudenthal distingue tra esercizio mnemonico dannoso ed
esercizio utile e significativo:“l fautori dell’apprendimento
attraverso l'intuizione sono spesso accusati dsttaare I'esercizio.
Ma piuttosto che contro I'esercizio io sono contiabilita che
danneggia il ricordo dell'intuizione. Ma vi € un modo di far
esercizio(incluso anche lo studio mmemorig, in cui ogni piccolo
passo aggiunge qualcosa desoro dell'intuizione si tratta
dell’esercizio accoppiatoon I'apprendimento pantuizione.”

Penso che questo possa valere anchegeblemi, con i quali ci si
pud anche ésercitaré, purché in modo significativo, per
approfondire intuizioni, ragionamenti, soluzionigrporsi logici e
“campi concettuali gia compresi, per padroneggiarli meglio e
trasferire le strategie risolutive, grazie aliper-apprendimento.”

Il quale, come dic&e Ny ” favorisceil transfer positivd, cioel'uso
autonomo e originaledi quanto appreso, la suatilizzazione in
situazioni complesse o per la soluzione di probleifiR. Titone,
“Modelli psico-pedagogici dell’ apprendimento”)

E’ importante percigsceglieregli obiettivi e le attivita con piu alto
valore formativo, privilegiando lajualita rispetto allaquantita,
come ha sottolineato la commissione daggi (marzo ‘98), nel
capitolo:“ | contenuti essenzialper la formazione di basedl punto
2-2, in cui sidice: “Sezioni diverse del sistema scolastico hanno
livelli e scopi diversi, ma in ognuno di essiregoladovrebbe essere
I'insegnamento dalcune cose bene e a fondoon molte cose male e
superficialmente: si deve avere il coraggio di dmxg e di
concentrarsi.”

“Non multa sedmultum”, come dicevano i saggi antichi, o anche
“More and more about less and less”sempre di piu attorno a
sempre di meng fino a sapere.tutto di niente!

Ma il problema non e sotboche tagli faré nei contenutima anche e
soprattuttd’che taglio dare” allinsegnamento.
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8- APPRENDIMENTO COSTRUTTIVO-LABORATORIALE
“Se ascolto dimentico, se vedo ricordo, se faconparo”

(“Faccio”= agisco, anche e soprattutto come attivita e processi
cognitivi ed espressivi) (con parola cannocchiagis-co-gitd)

Le conoscenze non devono essere soltédefoegate” dall’
insegnante, in modo “trasmissivo”, ma anche e styta apprese
attivamente dagli alunni, partendo dalla loro “ntarcognitiva”, con
curiosita, problemi, €'dissonanze cognitive” che li motivino a
ricercare e a rielaborare le loro conoscenze, coa didattica
laboratoriale, costruttiva e cooperativa. (Vedi puntol2 pag. 33
Ma ovviamente, se usata bene, arleH#ezione” puo essere utile.

Piaget chiarisce come spesso si confondanmetodi "attivi"
con quelli intuitivi”. Questi ultimi infatti si servono ugualmente di
sussidi concreti, materiali, illustrazioni, ma inodo statico-
descrittivo, come se la conoscenza foSsea copia figurativa della
realtd’. Invece esséconsiste sempre in processi operativie fanno
capo ad una trasformazione del reale, coazeoni o mentalmenté.

| processi cognitivi vanno quindi sviluppati attndoli
dinamicamente, compiendo operazidirette e inverse per formare
un pensiero non rigido e statico, ma duttile e rgbde. L'alunno, in
tali attivita puo benissimo essegriidato dall'insegnante, afferma
Piaget, attraversd'un sistema che metta l'insegnante in condizione d
guidare l'allievo, facendolo perd agire e non impartendogli
semplicementdellelezioni.” (Piaget “ Psicologia e pedagogia” )

Facendoloagire, anche e soprattuttbognitivamente. Infatti si
impara adagire agendg non soltanto per le abilita manuali, ma
anche per i processi mentali-cognitivi, espressivi, Socio-
comunicativi, ecc. Si impara @ensare pensandpa fare mappe
facendole, deggereleggendo, ascrivere scrivendo, a comunicare
comunicando, ecc...in modagnificativo e motivanteprima conla
guida dell'insegnante poi in modo sempre piu autonomo.
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Poi si riflettera sulle abilita e competenzg@rocedurali,
acquisendo la conoscenpeocedurale, méta-cognitiva, se relativa
ai processi di pensieranéta-linguistica, se relativa ai processi
linguistici ed espressivi, ecc.

Ma senza metteriécarro davantiai buoi.

La conoscenzdichiarativa, invece,riguardai contenuti del sapere.
La conoscenza, sia procedurale che dichiarativagggerémplicita
se e soggettiva, confusa e generica, difficiimeotenunicabile;

esplicita, se €& oggettiva, analitica, "chiara e distinta”, ergmn
comunicabile.

9 -TIPI DI APPRENDIMENTO

L’'apprendimento puo essere:

SIGNIFICATIVO (comprensione )

COSTRUTTIVO A
|
|
PER RICEZIONE PER SCOPERTA
(GUIDATO) (termine usato spesso come
sinonimo di comprensione )

PASSIVO
MECCANICO-MNEMONICO

Il termine ‘scoperta” viene spesso usato come sinonimo di
com-prensione. Pellerey precisa: "Molte volte si parla di
“scoperta“ del bambino nel senso che egfferra il significato di
una proposizione o individuaon l'aiuto dell’insegnante, la strada
risolutiva di un problema.”

(Pellerey, Progetto RICME, pag. 20)
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In tal senso anchélans Freudenthal nel libro “Ripensando
'educazione matematita parla di “re-invenzione guidata come
modalita fondamentale di un valido apprendimento.

E Ausubel osserva:Gli entusiasti del metodo delléscoperta”
tendono a confondere il momento di questa con inerdo della
comprensioneEcc... Alcuni studenti....correranno mezzi nudi lger
strade gridando “Eureka!”, ma quanti studenti coa tapacita di
Archimede sono iscritti nelle classi?.....E cosaviene alle
motivazioni e all'autostima del giovane Archimeds slopo 17
immersioni nellavascada bagno, € solo riuscito ad essé@gnato
fradicio? (Invece di scoprire il principio di galleggiamendlei corpi:
nota dello scrivente). Ecc....

Una lezione fondamentale che alcuni moderni sasterdel
metododella scopertahanno tratto daldisastro educativee che la
soluzione di problemi, di per sé, non porta allaoperta
significativa.Tale metodo pu0 essetraltrettanto livellatore,
formalistico, meccanico, passivo, quanto peggior forma di
esposizione verbale”.

L’apprendimento “per ricezione”, basato sullaguida dell
insegnante e sull&uizione (lettura-ascolto) ésignificativo se ha
senso per l'alunno, coinvolgendolo sia a livelloognitivo che
emotivo, ed assicurando sia laomprensione concettuale che
I'interesse, la motivazione e la curiositae favorendo quindi sia
I'attivazione dei processi di ragionamento sia uym@gressiva
autonomia e gioiosa creativitaEsso pud essere in paitgegrato
conprocessi ancheuristici di “scoperta” e ricerca, a seconda delle
capacita e del grado di autonomia degli alunni, eswstienéuido
Petter. (In “Psicologia e scuola primaria”, pag. 133-134).

E Sartre osserva: La lettura & creazione nella direziofe
La letturasignificativa ovviamente, ed anché&scolto, in grado di
attivare e suscitare linteresse e la motivaziofe, emozioni,
l'immaginazione, la comprensione e gli altri pragesognitivi.
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Chileggeo ascoltacon interesse e capisaen e affatto passivpma
rielabora personalmente i contenuti con un’attivitdgnitiva ed
emotiva di varia intensita, che pud andare dallanpdiee
comprensione convergente ad intuizioni anche algelcreative.

A chi mi parla e mi chiedeMi segui?-, io rispondo: Ti precedo.
Mentre si ascolta o si legge, infattipensiero si proiettain avanti,
conipotesi, aspettative e inferenzeu come proseguira il discorso, e
conseguentconferme o smentite in un continuo processo circolare,
come un fitto andirivieni dboomerang inferenziali.

Vi sono poi anche importan@pprendimenti mnemonici
come ad esempidortografia ed altri apprendimenti strumentali
come le tabelline, che vannadeguatamente curati, cercando di
renderli ugualmente interessanti.

10 - ERRORE UTILE O DANNOSO ?
Bisogna distinguere trarrorelogicoed errore meccanico.
L’errore logico puo esserenolto utile, perchériflettendoci, si

comprende meglioanche il concetto esatto o la soluzione giusta,
realizzando un apprendimento significativo piucwli

L’'errore _mnemonico-meccanicoé invece da prevenire ed
evitare, perchéostacola o indeboliscéassociazioneorretta.

Ad es. presentare le parole erradedila; squola; laghqg ecc..”
per farle correggere dannoso. Esse infatti in tal modo vengono
erronea-mente associatad ungpronuncia che invece va associata
solo e soltantoad “aquila, scuola, lagd’
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Se no si ostacola o indebolisce I'associazioogetta, che e
tale non per motivi logici, da capire, ma soltanto per una
convenziongdamemorizzare

Anche a qualche insegnante, a forza di vedereetadiri, pud
capitare di vedersene sfuggire involontariamentalagumo dalla
penna, per effetto di un automatismo mnemonico!

Quando insegnavo, una collega si lamentava dicehédmiu
facevaesercitarei suoi alunni sulle difficolta ortografichgit essi
sbagliavana Le chiesi se per caso non proponeva loro gliceger
del tipo “Cacciaagli errori” come quelli sopra, e lei mi rispose che
faceva proprio cosi, e aveva addirittura riporgiteerrori piu gravi
e frequenti in unascheda a disposizione degli alunni che la
consultavano in caso di dubbio o per autocorreggéfe addirittura
trovato un softweare per computer in cui si propane esercizi del
tipo suddetto, che mi sembra di aver visto anchqualche guida
didattica.

Ma bisogna distinguere. Sono infatélidi esercizi in cui invece
ci sono parole comeldte, lagi, tovagia bagq castaga ecc...”,
scritte male, e pronunciate come richiesto dalla loro scrittura, da
correggere scrivendole e pronunciandoéne e cioé fatte, laghi,
tovaglia_bagng castagnaecc...”

In tali esercizi infatti le parole scritte male gemo anche
pronunciate come richiesto dalla loro scrittura, con gantrasto
fonetico molto efficace tra la pronuncia regolare dellaopaiscritta
male (lagi), e ladiversa pronuncia corretta della parola scritane
(laghi), consolidando coskentrambe le 2 diverse associazioni
corrette e regolari tra una certa scrittura e laonpncia
corrispondente.
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11 -INDIVIDUALIZZAZIONE

L’individualizzazione si puo realizzare attraverso

Soluzioni macro-organizzatiyeéavorandoper gruppi di alunni.

Soluzioni micro-organizzative, metodologico-didatie, anche
all' interno della classe con modalita di animazione didattica
adeguate di tipaattivo, cooperativo e laboratoriale. Per alcune
attivita, ad es.l'insegnante all’inizio pud guidare gli alunni per far
capire concretamentecome si fa; poi gli alunni possono continuare
a lavorare autonomamente, anche in modo differemze& in
collaborazione. (Vedi NUMEROPERAZIONI, NUMERI E
CALCOLO, FRAZIONI, TESTI, ecc...)

Ma sia per l'individualizzazione che per il coogera learning,
al punto 12 che segue, e per molte altre questimsngna evitare il
perfezionismo,perché: I'ottimo & nemico ddbene”

Nell’ articolo “Recupero, disabilitée organizzazione del lavoro
scolastico” su I'Educatore, n° 4 dell’8ZXellerey scrive: “lo sono
convinto cheforme piu grezzesarebbero piu utili al lavoro della
scuola, ma...non sono spendibili sul piano accademidon
abbiamo da noi, in Italia, una ricerca di studi sahmpo, con
'umilta di accettare che non ci sara una cosa p## dal punto di
vista della pubblicazione, ma di avere fatto quakali funzionale a
risolvere il problema qui e ora.”
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12 - COOPERATIVE LEARNING
COSTRUTTIVISMO SOCIO-CULTURALE

L’individualizzazione e la personalizzaziosepossono attuare
meglio mediante il “Cooperative learning, fondato sulla
collaborazione facendo della scuola umamunita viva ed
accogliente in cui si da grande importanza allelazioni inter-
personali anche per migliorare gli apprendimeodignitivi mediante
la “co-costruzione” della conoscenza con varie forme di aiuto,
collaborazione, discussioni iaterazioni verbali e cognitive che
sollecitano fortemente un’elaborazione significatie dinamica,
interattiva, negoziata e socializzata delle conesee secondo
I'approccio del Costruttivismo socio-culturale” Gia Vigotsky
aveva evidenziato la grande importanza od#trazione sociale,
verbale e cognitiva, per sollecitare le potenzaliella“zona di
sviluppo prossimalé (Vedi punto 1a pag. 13)

Il “ Cooperative learningysi fonda sub principi essenzialie cioeé:

Interdipendenza positivacollaborando per lo stesso scopo.
Interazione costruttivafaccia a faccia, accettandosi reciprocamente.
Abilita sociali: fondamentali per istaurare relazioni positive.
Responsabilita individualevitando di delegarle ad altri.

Valutazione per diventare sempre piu consapevoli e respomsabil

Penso che i principi esposti si possano attuardionsan forme
e modalita anchdiverse e flessibili, graduali ed integrate, con un
certo buon senso ed equilibrio, a seconda del stmie cui si opera,
tenendo conto delle possibilita e condizioni cotereercando di
realizzare urclima sociale positivg fondato subuone relazionisia
tra gli insegnanti che tra gli alunni, collaborandd aiutandosi
reciprocamente non solo per apprendere, ma ancherescere
insieme
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Nel documento dellacommissione dei saggi sui saperi
essenzialdel '97 si afferma:

“La scuola deve diventarein significativo luogo di vita e di
apprendimentgoer docenti e studenti, ecc...

Compito prioritario della nuova scuola €& la creaze di
ambienti idonei all’apprendimentoche abbandonino la sequenza
lezione-studio individuale-interrogazione, per déa acomunita di
discenti e docenti impegnati collettivamente nell’'analisi e
nell'approfondimento degli oggetti di studio e metiostruzione di
saperi condivisi. Queste comunita dovranno esseratierizzate dal
ricorso a metodi di insegnamento capaci di valarezsimultanea-
mente gli aspetticognitivi e socialj affettivi e relazionali di
gualsiasi apprendimento”

(Studi e documenti Annali P.1., n° 78/'97).

13 - LUDICITA’ OTTIMISMO UMORISMO

Nello stesso documento citato della Commissionesdggi sui
“Saperi essenziali su Annali P.l. n° 78 del 97, si afferma:

“Maggiore attenzione, dovrebbe essere data allaaztazione di
una pluralita di strumenti educativi quali: ....gge omessa).

-pratichedi giocg e non solo a livello elementaiévero gioco
e vivace, lieve, ma anche appassionato, e quind.deesigenza di
alleg-gerire il carico culturalee materiale della nostra scuola, va
inteso anche in questo senso: vale a dire coméoireviproporre,
tutte le volte che cio sia possibileontesti didatticiall'interno dei
guali apprendere sia esperienza piacevole e gratificante”

Penso che anche wano umorismo,come hanno evidenziato
Avner Ziv, Mario Farné, Domenico Volpi e altri, possa favorire
I'apprendimento, le relazioni psicologiche e lausal

“Nelle nostre scuole si ride troppo poco”, dic&ianniRodari.
Dovrebbe essergiu gioia e meno noia
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Anche come antidoto contro liullismo. Sul “Sole 24 ore-
scuold del 9-22 gennaio '09, si parla del progettessere felici a
scuold, per prevenire l'insorgere di atti diullismo tra i giovani
delle scuole dMilano. (Vedi “Umorismo, creativita, salute”

L’'umorismo puo essere considerato una formagdco in
grado di unirel'utile al dilettevole. Anche giocando si puo
imparare, oltre chebagliando,ed ancheoperando e cooperando
con ardita “parola-macedonia” in funambolico caleen “gio-co-
op-er-r-ando” s'impara. Abituandosi aidiflettere eragiocare.

L’'umorismo e collegato corfottimismo che é indispensabile
per I'educatore, come osser@ Zavalloni, in “L’'importanza di
ridere a scuola”, in cui eglicita il seguente brano @avater, nel
libro “A mia madre, mia prima maestrain cui Savater scrive:

“Come educatori non ci resta chettimismo, cosi come chi fa
delnuoto per praticarlo ha bisogno di uambiente liquido

Chi non vuole bagnarsi deve abbandonare il nuoto,prova
repulsione per l'ottimismo deve lasciar perderengégnamento
senza pretendere di pensare in che cosa consis@dudazione,
perché educare € crederaella perfettibilita umana, ecc..... Con
autentico pessimismo si pud scrivere contro lizstome, ma
I'ottimismo & imprescindibilgoer potervisi dedicare ed esercitarla.”

E GianfrancoZavalloni conclude:“Mi verrebbe da dire: chi
non ha la capacita dsorridere, di riderenon pud essere un bravo
maestro, un bravo educatore”.

Tali concetti sono ripresi ed approfonditi ancheatticamente
nel recente libro dZavalloni, “La pedagogia delldumaca.Per una
scuolalentae nonviolentd, nel capitold'Ridere a scuola fa bene.”

Ed anche nel sitwww.scuolacreativa.itHOME -scuole in rete -
esperienze e idee -proposte in merito alla didattiimportanza di ridere
a scuola. Oppure: NOVITA'- ridere a scuola.

Ma bisogna evitare leforme negative dellumorismo, in
particolarel’ironia sarcastica che offende e ferisce e bkmnalita e
volgarita che fanno cadere netlicolo.
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14 - IL BICCHIERE MEZZO PIENO

E’ fondamentale un atteggiamento fiducia e ottimismo,
evidenziandoyalorizzando ed apprezzandoquello che gli alunni
fannodi positivo ed ogni loro progresso, anche piccolo, mettendoli
in condizione di riuscire edncoraggiandoli per aumentarne
lautostima e la fiducia in sé stessi, la motivazione, la
partecipazione e I'impegno necessari per un coatmiglioramento,
per costruire un’identita edn’immagine di sé positive pur nella
consapevolezza anche dei propri limiti e difficoli&innicot ritiene
utile anche una certdilusione di competenza”, perché gli alunni si
possano semprésentire all'altezza” di poter svolgere il lavoro
richiesto, cosa molto importante per la motivaziorgnseca.

E’ anche importante un atteggiamentostruttivo e non
repressivo versberrore: anchesbagliando s’impara.
Attenzione perd a quanto gia detto aunto 10. Ed ancora piu
attenzione al fatto che cio vale per I'apprendirnenta ricerca e non
perla vita, in cui purtroppd'sbagliando si paga.” Nella vita, come
diceCarlo M. Cipolla nel bel volumettdAllegro ma non troppo”:
-gli “intelligenti”, fanno del bene se stessi (+¢ aglialtri (+),
-gli “sprovveduti” nuocciono a&e stess(-) a favoredegli altri (+);
-i “banditi” danneggiangli altri (-) a vantaggio dse stessi (+).
Ma fin qui almeno qualcuno ci guadagna! Solddtupido”, invece,
riesce nell’ardua impresa di danneggigte altri (-) e anchese
stesso (-). E Cipolla conclude:*Nessuno sa, capisce 0 puo spiegare
perché gquella assurda creatura fa quello che fdatth non c'e
spiegazione, o meglio, c'é una sola spiegazionepéssona in
guestione e stupida.”
E qui mi verrebbe da dire, coRiccardo Cassinj in chiave
bonariamente surreal&Chi € senza peccatscagli laprima pietrg
e chi ésenzapeccatoja scagliera la prossima volta.”

Soprattutto lo scrivente, ovviamente.

Segioventu sapesse eecchiaiapotesse!
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15-IL LIQUORE DELLE EMOZIONI

Le emozioni, i sentimenti, I'affettivita, rivestono un ruolo
decisivo nello sviluppo armonico di tutta la pemita, influenzando
in particolare i processi cognitivi e I'apprendin@n

Sull'importanza dell’affettivitd_uigi Cancrini osserva:

“L’emozionesi infiltra nei processi e nelle attivita cogngieome il
liquore in una pasta dolceLi gonfia e li imbeve di sé condizionando
profonda-mente le scelte, e modificanddhedita e potenza I
ruolo svolto dall' educatore, dai sudatteggiamenti piu o0 meno
consapevoli dai suoipregiudizi e dalle sueaspettative € unruolo
assolutamente centrale.; esso puo essere considerato addirittura,
un fattore di sviluppo essenziatiei processi cognitivi del bambino”

(Luigi Cancrini, “Bambini diversi a scuola”)

Rosenthal e Jacobsencon la loro nota ricerca, “Pigmalione in
classe”, hanno chiaramente evidenziato conespeettative positive
0 negative degli insegnanti, influenzano positivatee o
negativamente il rendimento degli alunni, col cdsitb ‘Effetto
Pigmalione”. (Vedi “VALUTAZIONE FORMATIVA")

Anche Goetheha espresso tale sottile dinamic&e tratti un uomo
quale realmente e, egli rimarra cosi com' é. Mdastratti come se
gia fosse quello chaéovrebbe essereqgli lo diverra “.

Anche in negativo, e cioé “se lo tratti come se fgsse quello che
non dovrebbe essere, egli lo diverra.” Che Franceddazzantini
esprime nella battuta’ Geloso per gelosqg tanto vale dargli un
motiva” E cioé: se gli altri si aspettano, pensanoa®md una cosa
di noi, sia positiva, quello chedbvremmo esseré, sia negativa,
quello che hon dovremmoesserg, siamo spesso indotti a farla.
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3 - DINAMICHE PSICOLOGICHE E RELAZIONALI

COMUNICAZIONE (contenuti: che cosa)
E METACOMUNICAZIONE (affetti, sentimenti: come)

Noi comunichiamo non solo gontenuti (che cosa)sui qual
pud esservi accordo o disaccordo, ma anche le emoad i
sentimenti (come), che possono essere positivi lménevolenzao
negatividi ostilita, con il tono della voce, conihodo di parlare, con
I'espressione del volto, con il linguaggio mimicesguale, ecc...cioe
con la comunicazioneon verbale

E’ questo secondo livellaffettivo profondo che caratterizza la
qualita positiva 0 negativa della comunicazione. |&erelazione
affettiva & buonail disaccordo sui contenuti viene gestito cositrut
vamente, come facevamapponee donCamillo.

Se invece ci sonostilita, antipatia, gelosie,rancori, ecc... Si
trova il modo dilitigare anche se si @'accordo sui contenuti.

BENEVOLENZA-AMORE

Peppone S
e don Camillo e
n
DISACCORDO comjenuti ACCORDO
i
m
e
n
t
[

OSTILITA’-ODIO
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MESSAGGI DI RELAZIONE
E DEFINIZIONE DEL SE’: IDENTITA’

| messaggi di relazione sono molto importanti lpedefinizione
del sé e la maturazione di una identita consapekqguilibrata.
Essi possono esserediipi:

CONFERMA riconoscimento positivo, "hai ragione”.

Utile alla definizione del sé.

RIFIUTO: critica, "hai torto”.

Utile alla definizione del sé.

Ma il termine“rifiuto” € ambiguo. Watzlawicklo usacon un
significato particolare, comeifiuto di una particolareidea o
posizione,e nondi tutto il soggetto.

Con talesecondo significato piu generaleed assolutamente
negativa il termine stesso € usato invece nello schensivelalle
“Atmosfere familiari’, nella prossima pagina, ini ¢gutermine rifiuto

ha un significato analogo a quello“disconferma”.

DISCONFERMAIndifferenza.

Molto negativa: pud anche provocare gravi disturbi e patologie.
L’altro viene ignorato, trascuratcpme se non esistessaon lo si
prende neanche in considerazione, senza offrirggisan punto di
riferimento, anzi, spesso con messaggi confusi,oarenti e
contraddittori che possono portare a gravi formeligorientamento
e/o blocchi psicologici.
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ATMOSFERE FAMILIARI (E SCOLASTICHE)

(Schema dFitz-Simong

DOMINANZA
Freddo Iperprotezione
autoritarismo
RIFIUTO POSITIVO| ACCETTAZIONE
Disinteresse Indulgenza
permissivismo

SOTTOMISSIONE

Lo schema originario riguarda [Iatteggiamento edl i
comportamento dejenitori verso i figli, ma esso puo essere riferito
per analogia anche alle relazioni psicologidhe insegnanti ed
alunni.

Sono positivi I'atteggiamento ed il comportamento fondati
sempresull’accettazione e su di un equilibrio tra dominanza e
sottomissione, che si possono collocare nello spazio POSITIVO
delimitato dal rettangolo.
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PROFESSIONALITA’ DEGLI INSEGNANTI

(Ricerca IRRSAE Veneto)

Considerando la professionalita degli insegnamtnttinando le
due dimensioni dell&aompetenza-incompetenzadidattica e della
collaborazione-competizionea livello relazionale, in una ricerca
dell IRRSAE Veneto si sono riscontrate le 4 stioai sintetizzate
schematica-mente nella tabella che segue, che mbrae si
commenti da sé.

COLLABORAZIONE
Docenti uniti: tendenza a Docenti unitelazioni buone
relazioniostili con alunni. sia tra docenti che con alunni.
INCOMPETENZA COMPETENZA
L'alunno e trascurato o Si richiedd!|’alunno di allearsi
coinvolto inlotte per il potere con uno dei docenti.

COMPETIZIONE
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VALORE DELL'UMORISMO

‘IL RISO E' PROPRIO UNA COSA SERIA”

“Una risata al giorno leva il medico di torno”, dice Mario
Farné, professore di psicologia medica all’'UniversitéBdilogna, nel
suo libro“Guarir dal ridere”.

E scrive: “Facendo ridere con una battuta, blocobidaggressivita

ed anzi, stimoliamo unegeazione positiva Grazie al ridere creiamo
armonia e fusione. Ci sono molti esempi di rispasp@itose ad

"attacchi" di vario genere. Il seguente é citatoJd&oodman.

Gli studenti di una classe si misero d’accordo ¢heun
momento ben preciso della lezione avrebbero tosieme lasciato
cadere un libro. Giunto il momento fecero quantmvemuto.
L'insegnante, che stava scrivendo alla lavagna, célta alla
sprovvista. Poteva reagire in 3 modi:

1-contrattaccare, punendo i ragazzi, con il rischio perd di
inimicarseli, in un'escalation di indisciplina eniioni;

2-far finta di niente, sperando che tutto finisse li, ma con il
pericolo che gli allievi fossero invogliati a fadepeggio;

3-ricorse invece all'umorismo: ando alla cattedra e, con un
sorriso sulle labbra, prese un libro e lo lascideca a terra dicendo:
- Scusate se sono in ritardo!

Tutti scoppiarono inuna risata e la lezione poté riprendere;
come ulteriore beneficio i ragazzi si formaronadea migliore dell’
insegnante: "Ehi, & un essere umano; ha il seribonderismo!"

(Mario Farné, “Guarir dal ridere”, Boringhieri)
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UN ALLEGRO MURALE

Dei suoi anni di insegnamento Maria Luisa non dificanun
episodio. La preside le affido unagazza che nessundei colleghi
riusciva a sopportare. Il gesto piu provocatorio fu quando dipinse
su un muro della classe le lettd8®, grandi e in rossQ per poi
spiegare con finta ingenuita: -Ma cosa ha capitof? € la sigla delle
brigate rosse, sono le mie iniziali.

Maria Luisa evitdo lo scontro frontale. Disse amtie era
un’idea fantastica e invito gli altri alunni a fare lo stesso. Cosi s
conquisto la ribelle e ottenne pure un allegro eukcc...

(Parte omessa)

Per Nadia non esistono ragazzi cattivi, ma ragafizienzati dai
cattivi esempi della famiglia, della TV, di una Bda incline
all'arroganza, alla violenza, alla mancanza di kegal culto del
denaro e del potere. Crescono a nostra immagsnenglianza.

Non puoi abbandonarli a se stessi, e devi corréggache con
severita. Ma servoniinestre aperte, non porte sbattute in faccia.

Gli adolescenti sono come le piante che, se lei gittstorte
crescono storte, e appassiscono se non le anmaffie tieni al sole.

Costa fatiche, arrabbiature, ma poi ne scopri lebz.”

(Franca Zambonini, “I ragazzi crescono a nostra sglimanza”)

Imparare aridere in modo sano e liberante
e forse uno degli obiettivi educativi piu validi
che la pedagogia possa garantire
alle giovani generazioni,

e non solo a loro.

Ferdinando Montuschi
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Jean Charles
LA FIERA DELLE CASTRONERIE

Jean Charles ritiene che le “castronerie” raccolte nel suo libro
siano anche il frutto, in parte, di una scuola noiosa e pedante, che
rischia di favorire i “cancres” , i “pierini” discoli.

E propone di “sfrondare i programmi scolastici da tutto cio che
non € essenziale”. Ma il problema non é solo “che tagli fare” nei
programmi, quanto anche e soprattutto “che taglio dare” all’
insegnamento. Longanesi ironizzava: “Tutto cid che non so I'ho
imparato a scuola”.

Da qualche tempo si notano dddeunenella suagnoranza.

Vorrei un prestito per cambiare casa, perché ahitan buco
sul didietro e sono molto disturbato dalberrenti d’aria .(Lettera al
Sindaco)

La maestra spiega: -l caldo dilata i corpi erdddo li restringe;
vedia-mo chi sa farmi un esempio.

-lo, maestra-, risponde un ragazzo: -d’estateldacallunga le
giornate; d’invernoil freddo le accorcia.

Il gatto € un animale che ha il corpiocondato da peli.
Comincia con la testa e termina con la coda.
Ha 4 zampe: 2 davanti per correr2 dietro per frenare.
Anche io ho un gatto: il migatto € unagatta.

La mucca e un mammifero ceegambe che le arrivano fino a
terra. La mucca e lavacca Sotto la mucca @appesoil latte. E’
at3zzata per mungere. Ci sono vacche bianche e vacche teere:
vaccabianca ci da il latte, quellanera ci dail caffé. (Un bambino
alla TV). La vacca ha un vitello ogni anno, graaleoro, che & una
vacca senza mammelleNella fecondazione artificiale Veterinario
sostituisceil toro. (Integrato)
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Ma tutte le perle dei genitori francesi non valgonguesta
lettera, riprodotta qualche anno fa da una rivista ped@gogyedese.
E’ indirizzataal maestrodi un piccolo villaggio vicino a Uppsala.

Caro e rispettato signor maestro, mio figlio, che & il vostro

assiduo e obbediente Peter Hanzen, non potra oggi venire a
scuola, perché sara costretto a sostituire suo padre che &, come Voi
sapete, il portiere dello stabilimento del signor Melsen.
Nell'ultima lezione Voi avete dato come compito a casa al nostro
Peter il seguente problema: “Se un uomo percorre esattamente 3
quarti di chilometro all'ora, quanto tempo impiega a fare 2 volte e
mezzo il giro di un campo lungo 4 chilometrie largo 3 ?”

Purtroppo, caro e rispettato signor Maestro, né il povero Peter
né suo padre, che € il portiere dello stabilimento del sign. Melsen, e
neppure io, che sono la Vostra umile serva, abbiamo potuto
risolvere questo problema. Ma volendo dare una istruzione e una
educazione perfetta al nostro unico figlio, dopo aver tenuto un
consiglio di famiglia, abbiamo deciso di risolvere quel problema in
questo modo, che sottoponiamo alla Vostra alta approvazione.

Peter sostituird oggi suo padre Olaf Hanzen nelle sue funzioni
di portiere dello stabilimento del signor Melsen.

E suo padre Olaf Hanzen, mio marito, andra in campagna a
misurare bene un campo lungo 4 chilometri e largo 3, mettendo dei
picchetti ogni 100 metri, per non sbagliare. Poi, con il suo orologio
alla mano, che & un orologio comprato da Erik Herschorn, il
miglior orologiaio della citta, e garantito due anni, fara
esattamente 3 quarti di chilometro all'ora, finché avra fatto 2 volte e
mezzo il giro di quel maledetto campo.

Cosi potra dire al nostro piccolo Peter il tempo che avra impiegato.
Poiché siamo dei poveri operai e ogni minuto per noi € prezioso,
vorrei pregarVi, caro e rispettato signor Maestro, di avere la bonta,
in avvenire, di dare al nostro caro unico figlio Peter soltanto dei
problemi che possa risolvere seduto al tavolino , senza che suo
padre sia costretto a fare tanta fatica e perdere tanto tempo.

Vostra umile e devota FRIDA HANZEN.
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DELIRIO CACUMINALE @

| testi seguenti sono stati realmente scritti molti anni fa da un
insegnante. Come dice Pirandello : "Signore, lei sa bene che la vita
e piena di infinite assurdita, le quali sfacciatamente non hanno
neppure bisogno di parer verosimili; perche sono vere.”

SCHEDA DI VALUTAZIONE
DI UN ALUNNO DI CLASSE TERZA ELEMENTARE

(Le altre schede sono scritte con lo stesso stile.)

L'enucleazione contestuale a carico del novum ndoloigico
legittima, consentaneamente al continuum, trattrasegmentalial
cacumé? della omogeneizzazione e rastremanza acquisitiva,
riconvertibili, nel conto dell' implicanza omeostat autogestionale
fruitiva con la identificazione dinamico-partecipat, alla perentoria
prospezione monodico-esituale del nucleo cognitinfmrmazionale
e produttivo, argomentabile e trasferibile nel ®ms® con la
tangenzializzazione e frammentazione assiologicgli deems
ontologici a balistica riduttiva, rituale equativsinergico dell’
approvvigionamento del codice e dei sottocodicllaneariegatura
osmotica dei registri e delle funzioni.

NOTA 1 -Cacuminale = sommo, massimo ; dal latino
"cacumen" = sommita, cima = top inglese (per cui top model =
cac model ). Termine molto usato dall'ins., che in un’altra scheda
scrive: “Cacuminale il comprensorio ontologico a demarcazione
logico-formalizzata,....a fronte della fagocitazione remunerativa
dellapprovvi-gionamento  estensivo ed intensivo semiotico-
lessicologico, ecc....”. E qui sorge spontanea la domanda: ma
quanto cacume di tanti capiscioni, piu ca’ che piscioni, c'inquina,
decina e tombola?

46



TEMI ASSEGNATI ALL’ESAME DI QUINTA ELEMENTARE

(Dallo stesso maestro, poi fatti cambiare dal dive¢ didattico)

1 -Ventaglio cronologico dei vissuti cruciali, adgemato col
reale ambientale investigato, al vaglio valutatiesperienziale
soggettivo, nel riflesso estensivo del continuumiae obbligatorio
trascorso e prospettive mirate per un proficuo rinento nelle
medie.

2 -ll personaggio o il fatto storico consentan#éa aa visuale
acquisitiva.

3 -L’autogestione del tempo libero nelle proieziaaozionali
prossimali (familiari e/o locali).

PROLEGOMENI

Cesare Marchi critica i “ parolatori, maestri nell'arte del dolce dir
nient¢ ed osserva:*“Molti furbescamente evitano la chiarezza e la
semplicitd perché non lasciano scappatoie....Alcuftieorizzatori del
buio” arrivano invece a sostenere che chi e chianpoco profondb

E’ una specie di sindrome d&jenio incompresd: poiché & molto
difficile comprendere il genio vero, basta non ifaapire per sembrare un
genio!Petrolini ironizzava contro costoro conséguente testo.

“E adesso vi daro un piccolo saggio del mio ingegn
Sel'ipotiposi del sentimento personale, postergangooiegomeni
della mia subcoscienza, fosse capace di reintegitangroprio
subiettivismo alla genesi delle concomitanze, aliorrappresenterei
l'autofrasi della sintomatica contemporanea, che sarebbe altro
che latrasmificazione esopolomaniaca.” Che ve ne pare? Che bel
talento en? Ma io noci tengg néci tesimai.” (E. Petrolini)

“Geni si nasce, ed io nacqui, modestamente (Toto)
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Giovanni Mosca, RICORDI DI SCUOLA

Giovanni Mosca € stato un fine umorista, fondatore e direttore
del “Bertoldo”, nel 1936, a Milano, collaborando anche con
Guareschi, autore del celebre “Don Camillo”.

Giovanni Mosca fece le sue prime esperienze come maestro
elementare, raccontandole nel libro “Ricordi di scuola”, da cui €
tratto il seguente episodio, accaduto a Roma nel 1928.

IL CONQUISTATORE DELLA QUINTA C

Avevo vent'anni quando, tenendo nella tasca deb pe lettera
di nomina a maestro provvisorio, e sopra la taseadno, forte forte,
tanto era la paura di perdere quella lettera azsigata, mi presentai
alla scuola indicata e chiesi del direttore. Il luoni faceva balzi
enormi.

-Chi sei?- mi domando la segretaria. -A quest'draignor
direttore riceve solo gli insegnanti...

-So0... sono appunto il nuovo maestro...-, disk,feci vedere la
lettera.

La segretaria, gemendo, entro dal direttore illejsabito dopo
usci, mi vide, si mise le mani nei capelli.

-Ma che fanno-, grido, -al Provveditorato! Mi mandaun
ragazzino quando ho bisogno di un uomo con grbaéij e barba da
Mangiafoco, capace di mettere finalmente a postei quaranta
diavoli scatenati! Un ragazzino, invece... Ma qoesppena lo
vedono se lo mangiano!

Poi, comprendendo che quello era tutt'altro chenddo ore di

incoraggiarmi, abbasso il tono di voce, mi sorsdyattendomi una
mano sulla spalla: -Avete vent'anni?-, disse. e@do, perché
altrimenti non vi avrebbero nominato; ma ne dimatstrsedici. Piu
che un maestro sembrate un alunno di quinta ché aijetuto

parecchie volte. E questo, non ve lo nascondo,revoqeupa molto.
Non sara uno sbaglio del Provveditorato? C'é jwagaritto “Scuola

Dante Alighieri"?

-Ecco qui-, dissi mostrando la lettera di nominau8a Dante
Alighieri".
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-Che Iddio ce la mandi buona!-, esclamo il dinetto
-Sono ragazzi che nessuno, finora, € riuscito aademQuaranta
diavoli, organizzati, armati, hanno un capo, siao Guerreschi;
l'ultimo maestro, anziano, e conosciuto per la sutorita, se n'e
andato via ieri, piangendo, e ha chiesto il trasfento..

Mi guardo in faccia, con sfiducia: -Se aveatmeno i baffi-,
mormoro.

Feci un gesto, come per dire ch'era impossibile,mbcrescevano.

Alz0 gli occhi al cielo: -Venite-, disse.

Percorremmo un lungo corridoio fiancheggiato dessit 4.a D,
5aA,5aB,5acC..

-E qui che dovete entrare- disse il direttore ferduwsi dinanzi
alla porta della QUINTA C, dalla quale sarebbe pdite che veniva
chiasso: si udivano grida, crepitii di pallini dombo sulla lavagna,
spari di pistole a cento colpi, canti, rumore dndla smossi e
trascinati.

-Credo che stiano costruendo delle barricate-gdistirettore.
Mi strinse forte un braccio, se n'ando per non k&de mi lascio solo
davanti alla porta della QUINTA C.

Se non l'avessi sospirata per un anno, quella meynge non
avessi avuto, per me e per la mia famiglia, unareamecessita di
quello stipendio, forse me ne sarei andato, zitto,ze ancora oggi,
probabil-mente, la 5.a C della “Scuola Dante Alghii sarebbe in
attesa del suo dominatore; ma mio padre, mia macdnggi fratelli
attendevano impazienti, con forchetta e colteliliccriempissi i loro
piatti vuoti, percio aprii quella porta ed entrai.

Improvvisamente, silenzio.

Ne approfittai per richiudere la porta e salirbsscattedra.

Seduti sui banchi, forse sorpresi dal mio aspgitteanile, non
sapendo ancora bene se fossi un ragazzo o un magaaranta
ragazzi mi fissavano minacciosamente.

Era il silenzio che precede le battaglie.

Di fuori era primavera; gli alberi del giardino aa®mo messo le
prime foglioline verdi, e i rami, mossi dal vent@arezzavano i vetri
delle finestre.

Strinsi i pugni, feci forza a me stesso per nae diente: una
parola sola avrebbe rotto l'incanto, e io dovevpetare, non
precipitare gli avvenimenti.

49



| ragazzi mi fissavano, io li fissavo a mia vattame il domatore
fissa i leoni, e immediatamente compresi che ib¢capiel Guerreschi
di cui m'aveva parlato il direttore, era il ragazdo prima fila,
piccolissimo, testa rapata, due denti di meno, ietithpiccoli e
feroci, che palleggiava da una mano all'altra an‘@a e mi guardava
la fronte. Si capiva benissimo che nei riguardisgorito frutto egli
non aveva intenzioni mangerecce.

I momento era venuto.

Guerreschi mando un grido, strinse l'arancia nedatra, tird
indietro il braccio, lancio il frutto, io scansg@ena il capo: I'arancia
s'infranse alle mie spalle, contro la parete.

Primo scacco: forse era la prima volta che Guenrestagliava
un tiro con le arance, e io non m'ero spaventain, m'ero chinato;
avevo appena appena scansato il capo, quel para cgcessario.

Ma non era finita. Inferocito, Guerreschi si didzn piedi e mi
punto contro, caricata a palline di carta inzupgate la saliva, la sua
fionda di elastico rosso.

Era il segnale: quasi contemporaneamente gli &kmtanove si
drizzarono in piedi, puntando a loro volta le fiendna d'elastico
comune, non rosso, perché quello era il coloreagd.

Mi sembro d'essere un fratello Bandie(attilio ed Emilio
Bandiera: nel 1844, sbarcati in Calabria per fomem una sommossa,
furono consegnati ai Borboni e fucilati.)

Il silenzio s'era fatto piu forte, intenso.

| rami carezzavano sempre i vetri delle finestodceimente.

Si udi d'improvviso, ingigantito dal silenzien ronzio, un moscone
era entrato nella classe, e quel moscone fu lasaiezza.

Vidi Guerreschi con un occhio guardare sempre me,con

I'altro cercare il moscone, e gli altri fecero ettanto, sino a che lo
scoprirono, e io capii la lotta che si combattemaquei cuori:il
maestro o 1'insetto?
Tanto puo la vista di un moscone sui ragazzi dallele elementari.
Lo conoscevo bene il fascino di questo insetto; fezsco fresco di
studi e neanch'io riuscivo ancora a rimanere cotaplente
insensibile alla vista di un moscone.
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Improvvisamente dissi: -Guerreschifil ragazzo sobbalzo,
meravigliato che io conoscessi il suo cognontie3entiresti capace,
con un colpo di fionda, di abbattere quel moscone?

-E il mio mestiere-, rispose Guerreschi, con uniso.

Un mormorio corse tra i compagni.

Le fionde puntate contro di me si abbassaronajtedli occhi
furono per Guerreschi che, uscito dal banco, prisenira il
moscone, lo segui, tird: la pallina di carta feden! contro la
lampadina, e il moscone, tranquillo, continud azese come un
aeroplano.

-A me la fionda!-, dissi.

Masticai a lungo un pezzo di carta, ne feci uniéapacon la
fionda di Guerreschi, presi, a mia volta, di mirmoscone.

La mia salvezza, il mio futuro prestigio erano ctgtganente
affidati a quel colpo. Indugiai a lungo, prima date: -Ricordati-,
dissi a me stesso -di quando eri scolaro e nesfusoperava
nell'arte di colpire i mosconi.

Poi, con mano ferma, lasciai andare I'elasticarikzio cesso di colpo
e il moscone cadde morto ai miei piedi.

-La fionda di Guerreschi-, dissi tornando immedlia¢nte sulla
cattedra e mostrando I'elastico rosso, -e quienelle mani. Ora
aspetto le altre.

Si levdo un mormorio, ma piu d'ammirazione chetditése uno
per uno, a capo chino, senza il coraggio di sosteihenio sguardo, i
ragazzi sfilarono davanti alla cattedra sulla quedéoreve, quaranta
fionde si trovarono ammonticchiate.

Non commisi la debolezza di far vedere che assapoil
trionfo. Calmo calmo, come se nulla fosse avvent@mminciamo
coi verbi-, dissi. -Guerreschi, alla lavagna.

Gli detti il gesso. lo sono, cominciai a dettaretu sei, egli
sette....noi otto, voi nove essi die¢ggiunta del Monachesi).

E cosi fino al participio passato, mentre gli altouoni buoni,
ricopiavano sui quaderni, in bella calligrafia, gteaGuerreschi, capo
vinto e debellato, andava scrivendo sulla lavagna.

E il direttore? Temendo forse, dall'insolito sié, ch'io fossi
stato fatto prigioniero e imbavagliato dai quaradésnoni, entro, a
certo punto, in classe, e fu un miracolo se riassbffocare un grido
di meraviglia.

51



Piu tardi, usciti i ragazzi, mi domando come avés$o, ma si
dovette contentare di una risposta vaga: -Soncatentnelle loro
simpatie, signor direttore.

Non gli potevo dire che avevo ucciso un moscone wortolpo di

fionda: cid non rientrava nei metodi scolasticiisé dalle teorie e
dai regolamenti; né il Lambruschini, né 1'Aporté it Lombardo

Radice accennano, nei loro volumi, all'uccisionendsconi da parte
degli insegnanti.

L'anno scolastico passo liscio come un olio e Gasefri I'ex
capo, divenuto mio adoratore, fu promosso con ottoti.

(Giovanni MoscaRicordi di scuola”, BUR '77, ristampa)
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