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Gragie a lutti per avermi invitalo a guesto
Convegna o vi saluto, Cercherd gi ipercorrens, & mi
fa partico-armente pizcere farlo, anche se I'accasio-
ne & triste, Mncrecio in cui ¢ siama trovati Mario ed
i, nan ricorda bene quando. Bi ricorda comungue
che uno dagli alamanti dell'incontra in eui ci siamo
trovati, ed abbiame lavorate parecchio, era quellp
sul PEL ia con una Tormaziane psicoksics & fui pid
padagogica. Mirendevo conto che quesia lavora sul
FEI comeva il fischio di impoverirsi, diventars troppo
cantrafo sulla parsona, sulla scuola, Percepivo i
rschic di fardo diventare una specie di macching tec-
hica, legata alla persona in situazione di handicap,
poLo espansa, pocg realmente signilicativa, senza
una dimansione esisenziale pil ampia, allintemo
del progerto i vita.

kMaro come pedagogista pensava in efety al'a-
dulfo; produrre un titole come "Pensami adulls” &
' stata una cosa eccezicnale dal punto di vista della
trasmissione dellinformazione.

Tuthi guanti ¢i sramo trovali n questla intersesione,
tra un apporto pil kecnico & psicolagics che in qual-
che modo riuscive a dare o, ed un apporta pid
ampic, Fi0 pedagogico, di respiro pil esistenziale
cha metteva assiems Mario. Abblamo cominciato ad
identificara alcuni argementi che of sembravano
temi forti su quesloe passagyic che om evemeanle
riporto.

Un primo terma su cul abbiarna pensato. niguaida-
va la ridefinizione di obietlivi a lungs termine, o
meqglic: cosa vusd dire pragetto di vita? Verso quals
finglizzazions, verso quale proiezione esistenziale?
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@ RIDEFINIZICNE DEGLI OBIETTIVI
A LUNGO TERMINE

Lines generzl di oricntamento O.M.5.
Sistema [CIDH-2

fﬂYH“

Attivita Partecipazione E;ﬂ;ﬁa“
personali SOGiale facilitant

Senlivamao il bisegno di avere gualoosa che costi-
tuisse, nun dica un ricettario di oblettivl, perché poi
ogni ragazzing dovrebhe costruirseli sulls propria
autorealizzazwne vitale, ma degli indicalon di per-
corso, dei punti ‘orientativi, una specie di bussala
che dicosse; devi muaverti in quella direzione,
Abbiamo trovatn che FOMS, che o sembra un'or-
ganizzazione al oi 2opra delle parti abbastanza non
sospetta, quande ha ndetinito le tre categone:
mengmazione, disabilitd e handicap nel sisterna di
classificazione internazlonale delle disabilia che ora
tat & pil il ICIOH-2, ma & il ICF finfarmational
Classification Funclioming), racciava tre grandi linge
di progettazione, di ridefinizione di obiettivi & lungo
termine. Una era la inea del potenziamenio delis
attivitd personali, ¢apacitd, competenze e crescits
personale del'alunna ir situazione di handicap.
Una seconda linea maltn rocbusta, troppa poco
percorsa nelle nostre realtd, 2ra definita come par-

_tetipazione sociale, acquisizions di ruoli fort di vita:

il ruala forte di lavoratore, di persona con ia quale
vai @ mangiare la pizza, una peraona che spends,
che fa delle cose che futh noi facciame, por cui la
partecipazione sociale & un ditro punta cardinalz. S
bratta di ura lnaa che troppo poche volie troviama
nei nastr piani educativi individualizzati, chiamigmo-
li scuokacentrici, troppo avwilati ulla realta del sog-
getto, lo sue capacitd, | suai deficit, gli ohiettivi sco-
lasticl. Trowiamo, molto spesso, stratege, mezzi,
ratariali lagati allo sviluppo di attivith personali ¢ di
capacita della persona e troppo poca sul versante
delia partecipazione sociale, coma spendi queste
competenge nei contesh di vila, Questa € una cosa
sulla quale abbiamao tanto insistite, i ragionavamo
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& abbiamo visto nel modelo del ICIDH-2 dal 939
tma {egitimazione forte di questa linea legala alkn
pariecipaziona,

'8 una kexza Enea cho anche I'OMS sosliene: & 101
lavaro sul fatod contestuall éaciltanti; perché naty-
ralmente mell'esarcizio della partacipazione e dellin-
tegraziane socile io puoi fare se hai un contesta
che pon ti crea handicap, L facilita, # accoghe, i pro-
muave. Ci sembrava che to sforzo delPOMS o deli-
niré meghc i concetti di menamzzione, disahilit: ed
handicap in termini neutraki pasitivi, come sta facen-
dg n quest ullimi anni, desse a chi volesse sposta-
re l'oftica dal PEl, moito scuclacenirico per cerli
aspetd, a una dmensione di vilm pk adulta, desse
alcund spuntl secondo nol & un certo interesse.,

$2) NUOVE AMPIEZZE
- D PROGETTAZIONE

Giormata \““‘h._
Intera — Cantinuita
Vita __'______,.--""" ;

Urfalira questione, & qui ricordo |2 insistenze, in
" meEnsopositivo, con cui Sengio Neri ci ricordava que-
sto concetts: 1a gimmata intera non finisee alfuna,
all'vna finksce se mai la scupla 8 poi A recto? Questo
£ un intermogalivo drammalicn, da porsi indubbia-
menta. .

Un allro punto so cui verfevano molti nostd raglo-
nament, molte nostre fflesskbnl & 1a richiesa di

una nuova progetiadone. Mon pill progettare sulle

abilita, sulle competenze legate alo sviluppo o sulle
compolenze lkegale al percorso di matematica,
scenze, stofia, che sono owiamente fondamental
nel PEf. Skamo hiti daccordo che debba avere
quedla dimensione, pend dave avere anche Faltra
dimensions, quella che crea e chieds queste nuove
ampiezze di programmazione, di progettazione: I'm-
terezza stlla dwnensione, sia orzzontale della gior-
.nata, sia longtudinala, con un lancio di squardo
meito lungo. )

o prove-ogni tanto su di me e sui miei figlicli 8 Ba
fesercizip che Marle suqgeriva in quel titolo: “pan-
sare adullo® wna persona, pansare adulic anche
nella fisionomia del vollo, non & fadle, ned senso
che, se provo a fare questa eosa con mia figha o
diciassette anm, mi riesce pid facde che con quedlo
piccolo di due aani & mezzo. Sono comeinto che
molti insegmanti della sccondania superiode pensing
adultc & facclano difficola. Anche per quell che
kEnorano con bimbi nells scuola malema o elemen-
tam penzare adul una personcing non & sofG un
esercizia di mmaginazione fantastico, ma & proprio
tn impegno di responsability, Ed 8 anche stimolan-
e e divertenta: ic ogni tanta guardo un bimbetio pic-
colo gurando batie cof martello & prove ad immags-
mare b fattezze pil grandi Da grande & pio facile da
attuare,

Duestn spunto mi aveva moMo eolpio nolla dimen-
sione anche defla longitudine non soko dellonizzon-
taite, perché concettualmentz comprendo motip
meglio la necessith di una progettazione in wite 1o
are defla giomata

Moalte spesso gk psicokgi hanno questo senso o
onnipodenza, pensanc che: si debba progelae molig
elia vita dedla parsone. Non facevo difficolta a pen-
sare ad wna ione pii ampia delo skalo =0n-
lasticn. He falto pilt difficolts, ed & motto pi impa—
gnative, pensare nel senso della responsabis
hngo una arco longihudinale. Questo & un puntn dal
equeke nan ci 5 pud muovere quando si parla del pro-
getto dl wita, Un termine abbastarza valido coma
queko di continuitd & owio ¢he diventa assoluta-
mentz ikdispensablle 58 ¢i muoviamo nefl oitica delia
vita intem, nefarco longifudinale delfesistenza,

@ PLURALITA DI ATTORI.
Inkmazione
o Comnvolgimento
Farviglia Formazione
Supporto
Scudla Parinership
Seniziss. T :
) Rizorse informeali
Comunita < Volkmiariato
Mo praft
"Patii terrioriali per 'integrazione
scolastica e sociale”

Ln aliro punts motto appassionante e che & ha
impegnate riguarda la plurality degli attor, perché,
se & abbastanza, non dico possibile, ma accettabile,
fare una progeftazione mdividualizzata, ristreita,
degata a competenze o abilith, con wia compagine
di attori pid ristretts, al limie forse per cerli aspelti
anche un soggetto da solo, penso sia abbastarea
disculibile una tale prassl; snche per costruire vn
minima di progetazione individualizzata & meglia sc
pensiama relfotica del progetto di vika 12 pluralita
deqh attori con esigenza di esploders lentaments.
Nel senso che dowema, accanko a sowolad e servis
sociasahitar, mettere la Famigha. Tra I'altm molto &
sialto detto rmspatio a questo © conosciamo bene ka
posizione e 'mpegno o Mano sufa Pedaooosa det
gemitori, rispetto al lavoro di educazione famibare, di
coinvolgimento, di formacione di pasmership, di
responsabilizzazione. 1 a partita famikiare & sempra
stata giocata da Mario con forza in wulli i suof scritt.
3u questo siamo andah subito in sintonia.

A Tronto da dodici annd abiame fondato e poctia-
M Avantd un servizio sperimentale di supporto alle
farglie che hanno un disebde al foro intemo.
Abbiamo 120 famiglie in questo Bpo o programma;
questa temabea la sentive particofarments impor-
tante. Siame andali subito in sinkonia assolta sulia
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necessita, uilit, posilivits di calnvolgere le famiglie.
Corne siamo andati in sotonia sulla dimensionae
imporiante deNaliargamenio del quado degh attori
coinvolf.

Lattore comunita, temilonio, persone. che, al &

fuoei della scucla, al d i dei senvizi, al & o’

dells famiglia, devona far parte del quadm progat-

tuale. Chi 5i assume una responsabiith =o questo:
sono tutte b rsorse inkormal, della comunita, dol
wiiomtaiako, ke nsorse del no pruﬁt. tutto quelbu cha
P stam n un'espressiona che asseme avevamg
elabarate: un patto Emitorkle per Fintegrorin:e: Sc-
lastica e sociale. Meftere attormno ad un tavolo, inoun
paltc forte & non sch fra gentluomini, sthuzional-

mente fondah, gh atori che dovrebbeso prendersi
una respnnaahlllta rispcite allintegrazione scolasti-

ca e sociale. Una delle prime cose che avevamo
atio passare allCsservatorio, guidato da Sargio
Her, era il cofvolgemento di tutte quelle malta dal
privato sociale delle Onlus, ded na profit, che pas-
song diventare soqgetti in un quadro progetiuale
concordato, mediate rAspetic all'miegazione scola-
shca e soprattutto sociala.

@  LpPrOCCIO METODOLOGICO
' SPECIFICO

Analisi degli ecosisemi
- — Flessibidita
Apprendimento "m vig®

Ouesto & un altro pundo che ci appassionava nel
passaggio dal PEl ol peogettn di vita, cind il fatlo che
5i dovessemn elaborare metodoingie dl insegnamen-
to, educalive diverse, un approccio metodalegico

¥ evohuto. Perche I contesto degli apprendimenti,
conteste della partecipazione aFappremdimento
non are solo plil quello alllintemo della dasse, ma
eR quelic allfinterno dei contesti & vita, maho plh
ampi, moko pir shumati, diversi ed imgrevedibili
1o degli spunti mewdalogici su cul st riletleva ara
quello di analzzare gli ecosistemni, di vadere i vari
sistemi di vita in cui doviemmo costruine percarsi di
partecipazione, vederne cosa reakments viene richie-
stn, che fipa di ahiith e compederce, di vicinanze
quel tipo di ecaslstema richiede.
C'& poi il suggermenio fispetio ai pocorsi df avvi-

cramentd al lavero; oredo o per certl aspethi |

anche & muole di uior che seque le persone pud
essere rdatlive da alcund punk di vesta, pen‘.r!:;!trah*
be essore | medistore dé]ll‘anralisi dole richieste di
un certo sistema lavorativo, I questa ofiicina, in
uestufficic, facciamo un cero tipo di lavom ed
a@bbiamo bizoqno of coie competenze, oedi di
saper fare, mod di saper essere. Came i il tema
dalfapprendiments che chiamavama “in vive”, In
Shazione dlretld, Alcauni awmlﬂmam Sl poOssonD
e =nln i vivo, non sicurament2 in sEmukazioni
molto scotastiche delfe capaciéd, Su quesh o frova-
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vamo perfeltamente d'accordo, Maao sul fonte
pedagogico, jo sul fronte pit psicologice, & incon-
ravamo su quests necessiia. Ceri apprendimenti
non =i atiengana che in shezioni real, 58 non difet
termierrte i vivo: questo ¢l entrambi a riflet-
tere sUun punt, ciod sulla fessiblitd del sisteyna
scobktico; di fatto 'autonomia delle scuole Fabhia-
ma sakitata sicuramente con favors, almeno dal
punto di wista i una possibliie matrce di Messkilis
Farse la Bassibilta educativa e didattica poteva cor-
nqumderp con una metodolngia di lavom an po' pit
vicina &l kenitonio, nel senso di andam, di viverdo, o)

rerdo, faro diventare un laborsiono in o

prendere defle competenze.

@ LAVORG PSICOLOGICO
SUl VISSUTI DELLALUNNO

.5& possibik - Identita
_ Aubnstima - Auboefficaca
Capadti d =cela - Autcdeterminazione

Educanione socio-zffettiva

C'é un alro punte su cui, creda, valga la pena
spendaere due parole. chi decide, chi opem per
prima il pragetio di vita? La persona stessa ohe & )
prima litolare del pmgetto, se la scuoka gli da Je
compelenze per fano. Se desee a stnitdrare alcune
compedenze che, secondo me, non sona del fuita
semplici ed mmediate. Rifleltevamo spesso su que-
shor an profgetto di vita, ancor di piil che un progetts
educativo individualizzato, deve awere mdia forli,
anche n dimensioni peicclogiche che Mol spessn
VEMGONa mEssa N secondo plEng,

Le capacita di scelta, di autodeterminazione non
s0m) compatenzs cha possiamo dare par scontate.
Conme lavariamn malin su competenze < fipt cogni-
tive, interpersonak, comimscative, mokone, di sulo-
nomia, ecc., l:hesnnuiehaadelpﬂnuemum
perché non Iavoriamo con alirettanta dehrminaziu-
ne, progammazione, metodologa specifica, sy
temi della acelta della decisione, delautodetermina-
zione, del metara n un contesio di scalte, di deci-
SN, i rappiesentazioni di 5& adultn? Cuesl ragio-
namenti o portavano a ribadire i necessita di una
integrazione della parsona in Sifhooltd A'nterng di
tuth quei parcorsi di educazione socicaffefiva cha
dovrebbermn diventare una parie sostonzioss delat-
fivith formativa dela scuola. Anche I foviaro un
wisrione aggancio con la dinamica di megrazione
reale completa e significativa.

Conclusione

Cingue punb che, ricostruende | ragonamenti gul
Eema che o eravamo dat per questa giomatia, rito-



vawamo in molissime analisi fafke con Manio. |l
hroge su cui disculevamo moko era f trening da
Fiunscino a Roma. Ci tensvo a racoontane quelio
che per me & stato an incrocio estremamente post-
fivo @ importante. Sono debitore a Maro di una
aperturE, no in n ambito come quelto giuncico, el
gquale rimango di unignoranza folfle, ma in quelo

pco. ok sapete che tra pedagogia e psico-
logiz nan & che coma sampre buaon sangue, nel
sensn che vi zong posizioni anche abbastanea
dvergenti. Mi premmeva portare guesta piceola testi-
monianza del fatto che, da un ambite alallre, giian-
do 5 cerca di inalzzarst su 1n obietiivo condiviso,
cha & la valorizzazione dala persona in dificoltd,
susa massima integrazione, il sostegng & un dinthe,
com'd guadio dedl'integrarinne in senso blo & socia-
le, nei suai termini umadw pii general, da qualumgues
pesizicne si parta, l'obiglivo & gquello, che & pur
csafnpre un amcchirenk importante. Cuando =i
pensava dl progetto di vita e al piano educ=stivo inle-
qrata, un po' El Farge, fcordo che Mano diceva che
= 104 lo preved= gid. La Legge 104, che ormal ha
fuakzhz anne, bisogna metterda in pista, bisogna
darle sostanza. Questo suo radicars!, da una parte
sulfuniverso giridico, che nel nostro Paess non &
" -certo ametrat; @ sull'universo pedogogica, su quello

déi valor, defle kvee ampie che, quande S Ficrocis.
na con quelle magari un po’ pii stretie, wn po' pipy
techiche, alla ine partano a rsultali inleressanti
Permettetems di finire con un consiglio per una ket
tura di un libra di Stephen King. Direte, ma che cosa
c'entra con fintegraziona scolastica? Clenbre mein.
King & un masosiro delformore, ma in quests casn,
nell’uitimo sue libro, I aechiappa sold, il p j
sia & un ragazza disahbile, Secondo me & fata con
wna sensibilita che non aveel mai immaginato. E una
supresi, perche l'editore npon ha segnatato questa
bella cosa nel risvolfa i coperfina. C'& un pagsag-
g N cui i ragarzi, questi qualbo amick de disabile
rActano come hanna cenascsta il protagonista,
LEanno conosciuto nella scuola vicina alla kvo, vna
stunla spedale, che chiamavano, nel linguaggic
giovanile: "Accademia dei rinco”™. £d & molto balla Is
denuncia deldl’'autore che =i l=gge ta ke righe, helle
parole dei regarzi e della persona disabike stessa
che:, pur adolescente, va col cesfing dells merenda
all'Accademia ded rinco e che avrebbe voluto anda-
re ad una scuola vera. Siccome nessuna di ol wor-

rebbe amdare in una scucla  denominata

I"Accademia del Anco, facciamo n modo che cia non
arraAda.




